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A finales de mes de enero del afo 2017, el Dr. Jordan
Orantes Albores solicité que me abocara en valorar
y realizar la gestién administrativa y académica para
promover en la Universidad Pedagdgica Nacional,
Unidad 071 un medio de divulgacion cientifica de los
trabajos de investigacion en el ambito local, regional,
nacional e internacional. A pesar de las carencias ju-
ridico-financieras que atraviesa la Unidad, se logré
efectuar todos los procedimientos administrativos y
legales antes las instancias correspondientes de la
Secretaria de Educacion de Chiapas para canalizar
la solicitud formal de creacion de la Revista Diversa.
Escritos Pedagdgicos ante el Instituto Nacional de
Derechos del Autor (INDAUTOR). En ese sentido, fue
a mediados del primer semestre del afio 2018 que se
logré obtener la Reserva de Derechos al Uso Exclu-
sivo de la mencionada Revista, lo cual, permite que
la Unidad 071 posea un medio de difusion cientifica
como lo establecen las politicas de educacion supe-
rior en México. Asimismo, se le agradece de mane-
ra oportuna al Maestro Eduardo Campos Martinez
quien ocupa la encomienda de Secretario de Educa-
cion de Chiapas por el apoyo y facilidades otorgadas
en la gestion y creacién de la Revista Diversa. Escri-
tos Pedagogicos que se ha constituido en el primer
espacio de difusién de la cultura de la investigacion
educativa en Chiapas.

Como un acto inaugural de la vida acadé-
mica en la Unidad 071, la primera emision semestral
(enero-junio 2018) de la Revista Diversa. Escritos
Pedagogicos pone a la disposicion a la luz publica
varios articulos de investigaciones en el campo de
la educacién donde los autores desde diversas po-
siciones teoricas y conceptuales, ademds de meto-
doldgicas apuntalan reflexiones que seguramente
abriran un espacio de discusion y analisis para con-
tribuir en la revision de los alcances de la politica
educativa, de las reformas acontecidas en los que
va de este segunda década del siglo XXI y del tra-
bajo de los actores sociales y politicos del sistema
educativo.

Como primer trabajo se tiene el articulo in-
titulado EIl aprendizaje reflexivo de John Dewey y El
aprendizaje significativo de Lev Vigotsky: Encuentro
de relaciones de David Subero, Daniel Paredes Ulloa
y Luis Fernando Brito quienes discuten las implica-
ciones del puente entre el aprendizaje reflexivo y
el aprendizaje significativo en educacién haciendo
énfasis en la instruccién de tipo cultural. Los auto-
res parten de las aportaciones de John Dewey y Lev
Viygotsky donde las ideas de las teorias de ambos
psicélogos permiten identificar aquellos conceptos
que puedan tener cierta complementariedad, y a su
vez, resaltar las diferencias substanciales que se lo-
calizan en las dos concepciones procurando valorar
los alcances conceptuales en el ambito educativo.
Hoy en dia estas posiciones conceptuales pueden
ser complementarias y aplicadas en las practicas
educativas con un valor social que contribuye en la
transformacion de los aprendizajes y ensefianzas de
la comunidad escolar. En ese mismo sentido, el ar-
ticulo El disefio de un entorno virtual para ensefiar
y aprender: el desarrollo de competencias genéricas
en la formacién de psicélogos de Luis Fernando Bri-
to Rivera representa un estudio de investigacion re-
ferido a el primer ciclo de investigaciéon basada en
el disefio (DBR) cuyo objetivo es el desarrollo de un
entorno virtual de ensefianza y aprendizaje (EVE-A)
cuyo proposito es promover autonomia en el apren-
dizaje a lo largo y ancho de la vida en un grupo de
psicélogos en formacién. La propuesta segun Brito
opera bajo las siguientes lineas: a) constituir situa-
ciones innovadoras para la organizacién individual y
grupal para aprender; b) organizar condiciones que
vinculen el aprender y el hacer para el desarrollo de
competencias profesionales; c) el uso de las TIC para
establecer entornos personales para aprender (PLE).
Asimismo, se contempla el disefio de intervencion
tiene las siguientes caracteristicas: 1) la ensefanza
de contenidos de la asignatura “Teoria Sociocultural”
mediante un disefio instruccional virtual enriquecido
que busca fomentar una mayor interactividad entre
profesor-alumnos; 2) implementacién de un e-porta-



folioy un e-caso para vincular el saber y el hacer con
el desarrollo de la competencia para disefiar entor-
nos virtuales para aprender. Se presentan algunas
caracteristicas sobre el disefio de intervencién, asi
como resultados, de caracter preliminar, que sugie-
ren efectos positivos en el desarrollo de un perfil
profesional acorde a las dinamicas de cambio en la
nueva ecologia del aprendizaje. Este trabajo y sus re-
sultados permiten derivar varias ideas que resultan
interesantes en el desarrollo de actividades didacti-
cas de aprendizaje mediadas por el entorno cultural
de los estudiantes y que interceptadas por el manejo
de tecnologia educativa invitan a reconstruir un ejer-
cicio de practica docente.

El trabajo La construccion social del es-
pacio tecnoldgico en la universidad: un estudio de
caso en la Universidad Mesoamericana (UNIMESO)
de San Cristébal de Las Casas, Chiapas, México; de
Victor Hugo Pérez Pérez, Gerardo Gonzalez Figueroa,
Blanca Mayela Diaz Hernandez y José Bastiani Go-
mez; quienes desde la idea pragmatica sobre cémo
debe construirse un entorno tecnolégico a partir del
choque perceptivo entre la poblacion estudiantil y
directiva de la Universidad Mesoamericana (UNI-
MESO) en San Cristébal de Las Casas, Chiapas de
un elemento que no solo transfigura el espacio, sino
que produce un cimulo de emociones y sensacio-
nes diferenciadas y encontradas en los procesos de
apropiaciéon de estos entornos. El estudio, sefala
que por lo general, ocurre un embate en la creencia
estudiantil que media entre el imaginario espacial y
el color -subjetivo- y, la poblacién directiva que argu-
menta una mediacion sobre el color real y el disefio
-objetivo-. Pero, sobre todo, se hace referencia a la
imposicién que jerarquiza la construccion y las po-
liticas del espacio, que no contemplan el imaginario
del estudiante universitario, por tanto, se pondera
una lectura perceptiva del espacio, a través de los
colores y de diversos auxiliares tecnoldgicos. A tra-
vés de una concepcién metodoldgica de corte cua-
litativo, y de instrumentos de encuesta y entrevista,
ademas de la observacién los autores documentaron
los resultados que llama la atencion del uso del es-
pacio para la aprobacion de habilidades digitales en
la construccion del pensamiento escolar. Una de las
conclusiones mas evidentes a que llegan en el traba-

jo es que se sefiala que la inclusién de parametros
que no sélo examinen la apropiacién tecnologica,
sino la percepcion de este proceso en sus elementos
sensibles como el color y las emociones mediante un
didlogo horizontal que permita la revalorizacién de
los espacios susceptibles de apropiacion debe ser
un meta crucial en la formacion de estudiantes en
esta universidad privada de los Altos de Chiapas. Por
otro lado, el articulo La resistencia magisterial ante
la indolencia del discurso de la politica educativa
en Meéxico de Carlos Rincon Ramirez, es un trabajo
de resultados parciales de investigacion mas amplia
que desarrolla el autor sobre politicas publicas y Mo-
vimiento Magisterial (MM), reflexiona a partir del
pensamiento critico con enfoque de politica publica
los elementos significativos que sustentan la politi-
ca publica y la racionalidad en que se fundamenta la
Reforma Educativa (RE) aplicada en México a partir
de 2013. Ademas, aborda el trayecto de las confron-
taciones entre el discurso institucional del gobierno
en materia educativa y las practicas politicas de las y
los maestros en su pretension por evitar su puesta en
practica en las aulas. Como parte del ejercicio meto-
dologico de la investigacion prevalece una pregunta
problematizadora que involucra a los dos principales
actores, el gobierno (a través de la Secretaria de Edu-
cacion Publica) y los maestros de la Coordinadora
Nacional de Trabajadores de la Educacién (CNTE) que
pertenecen al Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacion (SNTE): ;Qué pretende la Reforma
Educativa que es mucha la insistencia del gobierno
para imponerla sin establecer el didlogo con los edu-
cadores y porqué la resistencia del magisterio para
aceptarla y llevarla a las aulas?. Este estudio, con
alcances socioldgicos y educativos representa una
oportunidad para pensar lo que ocurre socialmente
en la educacion para situar la urgente necesidad de
generar condiciones politicas y académicas en la for-
mulacion de una politica educativa que se traduzca
en una reforma pertinente en la educacién basica en
Chiapas y México. En este mismo campo de reflexio-
nes conceptuales y metodoldgicas, pero, con un con-
texto social y étnico diferente desde la autonomia
se presenta El trabajo denominado “Pintando y Pre-
guntando: Curriculo y Diddctica para la Educacion
Auténoma Rebelde Zapatista. ;Qué ves? ;Qué dice?
/Qué pasa? de Christian F. Camacho Méndez quien



estudia la educacion auténoma neo zapatista desde
la perspectiva histérico-antropolégica y la teoria de
las representaciones sociales efectuadas en Chiapas,
México. Asimismo, la metodologia que fue empleada
se ubica en el paradigma cualitativo lo que permitio
la obtencion de datos a través de la observacién par-
ticipante y el diario de campo donde se documento
informacién de actores principales de la educacién,
y también se hizo una revision documental y de ar-
chivo fotografico de las escuelas rebeldes. Asimismo,
se realizaron entrevistas a promotores educativos
y personal responsable de la educacion asi como a
las autoridades comunitarias donde se obtuvo in-
formacién empirica que fue analizada a partir del
marco del marco teérico conceptual empleado en la
investigacion. Esta investigacion sefiala que el tra-
bajo de las escuelas zapatistas y de los promotores
educativos constituye un proceso de recuperacion,
fortalecimiento, y defensa de los valores ancestrales
frente a la educacion oficial que ha desvirtuado la
educacion de los pueblos originarios. A pesar, de las
mejoras de la educacion auténoma se reconoce tam-
bién debilidades en el avance de esta educacién que
aboga por la justicia y el desarrollo consciente de los
valores democraticos para construir una educacion
intercultural. Y finalmente, una de las ideas del autor
que deja entrever es que se espera que las relaciones
interculturales de los pueblos originarios, el estado
mexicano y la politica educativa indigena se convier-
tan en un medio de fortalecimiento y valoracién de
la educacién de las comunidades auténomas con el
fin de establecer un proceso de educacién auténoma
que reivindique los derechos educativos y culturales
indigenas en México. También, abriendo paso sobre
reflexiones que encajan en un tiempo determinado
sobre las miradas e implicaciones de los paradigmas
en las investigaciones y su aparato metodologico
en la busqueda de afianzar mejores caminos sin re-
nunciar a la cientificidad de los objetos de estudio
se localiza el articulo dominado El positivismo y la
escuela critica: implicaciones metodoldgicas para la
investigacion educativa de Segundo Jordan Orantes
Alborez quien desde su experiencia de trabajo de in-
vestigacion alude de manera enfatica a reflexionar el
sentido de la investigacion social en la educacion. El
trabajo del autor forma parte de resultados parcia-
les del proyecto de investigacion referidos a Inves-

tigacion Social y Educacion Superior que desarrolla
actualmente. En el dmbito metodologico cualitativo,
el articulo constituye una revision socio-histérica del
proceso de consolidacion en el que se ve envuelta las
ciencias sociales de las implicaciones de las ciencias
naturales. Se parte del andlisis desde la perspectiva
positivista (normales) de Aguste Comte, hasta los
mas firmes opositores a ella (La Escuela de Frank-
furt). Como resultado se localizé que las ciencias so-
ciales se han ido consolidando a través de las disci-
plinas que crea, como la sociologia y la antropologia,
entre otras, mismas que inducen en el campo educa-
tivo con propuestas para conocer, estudiar e investi-
gar los hechos como fenédmenos educativos. Ademas,
el contraste que se realiza con la Teoria Critica en
su dimension emancipadora y liberadora del hombre
en su accion reivindicadora y humana permite una
solida aportacién para los estudios educativos. Y de
ella se deriva que la investigacion etnografica e inves-
tigacion-accion es una propuesta metodoldgica para
conocer, interpretar explicar y transformar el actual
complejo mundo de la educacion. La aportacion del
contenido de este trabajo en el campo educativo es-
triba en que se convierta en un rico llamado de ideas
que pueden ser apropiadas en el seno de la practica
docente y de investigacion para que sus implicacio-
nes sean motor de redescubrir y aplicar los conoci-
mientos de metodologia y teoria social al trabajo de
investigacién en la educacién.

El trabajo de Juan Pohlenz Cérdova Inter-
culturalidad y enfoque intercultural en educacion.
Notas desde Chiapas permite observar en la ac-
tualidad que desde hace al menos tres décadas, en
Estados Unidos, Europa y Latinoamérica el enfoque
intercultural en educacién ha cobrado relevancia y
se ha posicionado en la agenda de discusion poli-
tica, como un toépico que no sélo tiene que ver con
la educacion formal, sino también con la educacion
no institucionalizada que atiende lo étnico y lo na-
cional en un ambito globalizado. También el articulo
sefala distintas posturas teoricas y politicas que se
debaten entre la posicién multiculturalista del libe-
ralismo anglosajon y la tradicion latinoamericanista
que aboga por una interculturalidad en todo y para
todos, desde un cuestionamiento del caracter vigen-
te del modelo de Estado-nacion en crisis.



La tesis central de la investigacion distingue
entre el concepto de interculturalidad como proceso
sociopolitico cultural y el concepto de enfoque inter-
cultural en la educacién. Con esta discusion se realiza
la revision de los enfoques presentes en la construc-
cion de este Ultimo concepto, lo cual permite esclare-
cer la relacion entre educacion y sociedad basadas en
relaciones equitativas y justas en el ambito educativo.

El trabajo de “Sacerdotes Solicitantes y
Perversos”: El Delito de Solicitacion en la Region de
Los Llanos de Comitdn, Chiapas durante la Segunda
Mitad del Siglo XIX de Cindy B. Orellana Flores que
tiene como objetivo de investigacion histérica realizar
un analisis de las causas histéricas que llevaron a los
feligreses a denunciar a los curas en el siglo XIX en
Chiapas. El método que opt6 fue el cientifico-critico,
de la escuela de los Annales, que implico la revision
y andlisis de contenidos de fuentes bibliograficas y
de archivos que se realizaron para sistematizar los
resultados y explicarlos a partir del marco teorico
empleado en el trabajo historico. Entre los resultados
que obtuvo se precisa que el siglo XIX se caracterizo,
entre otros aspectos, por el alto grado de conflicti-
vidad entre la Iglesia catélica y el Estado mexicano.
Especificamente, en Comitan de Dominguez, Chiapas,
se presentaron dinamicas de una intensidad quiza
menos perceptible aunque no por eso menos impor-
tante; se trata de otro tipo de conflicto: una serie de
denuncias de la feligresia catolica en contra de sus re-
presentantes religiosos, mismas que tuvieron sus pre-
misas a comienzos del siglo XIX y se alargaron durante
el periodo del siglo XIX. Ademas de referenciar a otros
municipios estudiados no existio un conflicto abierto
o rebelién semejante a otras regiones, sino que el de
Comitan se encontrd que era mas efectiva la denuncia
en contra de los curas; los feligreses estaban al tanto

del movimiento liberal gestado en esos momentos en
el centro del pals, razon por la que decidieron mostrar
su desacuerdo relativo a las funciones de los parro-
cos. Todos los trabajos de investigacion que se han
seleccionados en esta entrega semestral de la Revista
constituye un aporte interesante a las ciencias de la
educacion que seguramente leeran los lectores y no
lectores comprometidos en la reflexion e investigacion
para la transformacién social que es una de las mi-
siones fundamentales de la Universidad Pedagogica
Nacional, Unidad 071 en Chiapas.

Y para cerrar esta presentacion y como una
misién plural al trabajo de difusién de la actividad
cientifica en el campo de ciencias de la educacion se
presenta la resefia de la obra de la profesora-investi-
gadora Patricia Mena Ledesma, denominada Politicas
de profesionalizacién de educadores indigenas, Uni-
versidad Pedagdgica Nacional, Unidad 201, publicd
recientemente en Oaxaca, México. Las aportaciones
que realiza la autora sobre los procesos de profesio-
nalizacion en el dmbito de la educacion indigena en
dos contextos universitarios: la Universidad Pedago-
gica Nacional, Unidad 201y la Universidad Intercultu-
ral de Chiapas, representa un esclarecimiento de los
avances Y retrocesos de la educacion superior inter-
cultural en regiones indigenas. Y la concepcion teo-
rica conceptual y los hallazgos obtenidos del trabajo
etnografico dan duenta de la urgente nececidad de
replantear el esfuerzo de la politica publica intercultu-
ral entre las comunidades universitarias en Chiapas y
México. Finalmente, las ideas que afloran representa
una oportunidad para que los profesores, actores so-
ciales de la educacién y administradores de la educa-
cion superior puedan retomar dichas consideraciones
para mejorar la profesionalizacion del magisterio indi-
gena y no indigena.

José Bastiani Gomez
Director
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Resumen

En el presente articulo, se pretende estable-
cer puentes entre el aprendizaje reflexivo
y el aprendizaje significativo en educaciéon
haciendo énfasis en la instruccion de tipo
cultural. Partiendo de John Dewey y Lev Vy-
gotsky, el proceso de desarrollo del trabajo
comprende una compilacion de ideas entre
las teorias de ambos psicdlogos con el obje-
tivo de poder identificar aquellos conceptos
que puedan tener cierta complementariedad,
y a su vez, resaltar las diferencias substancia-
les que encontramos entre las dos concep-
ciones. Se pretende, ademas, ir més alld de la
descripcion de conceptos de uno y otro autor
con el proposito de poder indagar y sugerir
encuentros de relaciones.

Palabras clave: John Dewey, Lev Vygotsky,

aprendizaje reflexivo, aprendizaje significati-
vo, educacion

Revista Diversa. Escritos Pedagégicos

Abstract

In this paper, I aim to build bridges between
reflective and meaningful learning in educa-
tion with a more focused type of learning in
a cultural statement. Based on John Dewey
and Lev Vygotsky, the development process
of the work includes a compilation of ideas
between the two theories of both theorists in
order to unravel the concepts that may have
some complementarity, and in turn, highli-
ght the substantial differences that are be-
tween the two conceptions. It also aims to go
beyond the description of concepts of both
authors in order to be able to investigate and
suggest relations meetings.

Key words: John Dewey, Lev Vygotsky, re-

flective learning, meaningful learning, edu-
cation
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Introduccion

Este articulo tiene su origen en las inquietudes de los autores por elaborar una sintesis tedrica que pudiera
poner en espacio de didlogo a dos de los psicologos “educativos” mas importantes del siglo XX. Es decir,
pretendemos reflexionar sobre cdmo desde el aprendizaje reflexivo y significativo en la educacion, vertiente
mas cognitiva, se pueden establecer puentes con una tipologia de aprendizaje mas focalizado en la instruc-
cion cultural y en una interaccion activa con su entorno social. Partiendo de esta premisa, y apoyandonos
en autores referentes en estas dos concepciones como John Dewey y Lev Semenovich Vygotsky, se ha
planteado el articulo con una compilacion de ideas entre las dos teorias con el objetivo de poder resaltar
aquellos conceptos que a tenor de nuestra perspectiva puedan tener cierta complementariedad, y a su vez,
remarcar las diferencias substanciales que encontramos entre las dos concepciones. Antes de proseguir con
la introduccién, es necesario clarificar, que lo que aqui se ha llevado a cabo es una primera aproximacion.
Una primera aproximacion que, des del punto de vista mas optimista, pretende insinuar caminos a explorar
de manera mas exhaustiva y profunda hacia esta linea de investigacion.

A tenor de lo anteriormente expuesto, cabe hacer especial hincapié en la perspectiva con la que se
ha desarrollado el proceso de confrontacién de las teorias. En el articulo hemos considerado como autor
principal al psicélogo norteamericano en tanto que nuestra reflexion tedrica tenia como objeto incidir en la
psicologia de la educacidn, foco en el que Dewey (1933/1989) dedica gran parte de su corpus metodoldgico
de manera clara y decidida. En cambio Vygotsky (1978; 1995; 1998), también recordado como el “Mozart de la
Psicologia” (Prawat, 2000) por sus importantes aportaciones al campo, influye en esta disciplina de manera
transversal tocando, por asi decirlo, todas las teclas. El psicologo ruso es un psicologo general, que si bien
perfila sus argumentos y conceptos, no pudo profundizar de manera decidida en ellos, dando pie a multi-
ples interpretaciones de su teoria. Por ello, el mejor atributo que podria definir esta puesta en escena sobre
Dewey y Viygotsky seria el de asimétrico. Con la intencion de formalizar un didlogo equilibrado entre los dos
autores, hemos creido conveniente revisar el estudio sobre Vygotsky elaborado por James Wertsch (1988;
2007) en dénde se contextualiza la teoria genética y se reconsidera el uso de los componentes semioticos e
instrumentales en el desarrollo psicolégico humano.

Por otra parte, contemporaneamente, Glassman (2001) ha sido uno de los pocos autores que ha
hecho dialogar de forma equidistante las lineas conceptuales de ambos autores. Su hipotesis sobre Dewey
y Vygotsky sugiere la incorporacién de las actividades cotidianas dentro del aula como fundamento para el
buen desarrollo. Estas practicas, formadas social y culturalmente en el dia a dia de los sujetos, son las bases
para dar impulso a los procesos educativos dentro del aula.

Si, como ya he hecho explicito anteriormente, comparto con el autor la perspectiva de equilibrio al
exponer de manera sensiblemente equidistante a Dewey y Vygotsky, el foco del presente articulo, en con-
traposicion a Glassman (2001), hace referencia a un enfoque top-down; partiendo de una perspectiva mas
general hasta desembocar en un espacio mas especifico y concreto. Ademas, la pretension de la presente
reflexién tiene como objetivo ir mas alld de la descripcién de conceptos de uno y otro autor. En el articu-
lo reconocemos los planteamientos de Glassman (2001), los valoramos y los hacemos explicitos, pero la
particularidad recae en que no solamente pretendemos hacer coincidir autores y concepciones. Buscamos,
ademas, en aquellos postulados en que los dos tedricos se encuentran mas distanciados -los procesos in-
trapsicologicos para Dewey y la especificidad en la cultura en el caso de Vygotsky-, que estos formen parte
de una realidad comdn llamada proceso constructivo. Lo que para Dewey es foco de maxima atencién, lo
intrapsicoldgico, para Vygotsky lo relevante es el fenémeno cultural o interpsicoldgico; y ni una ni otra son
incompatibles aunque guarden su autonomia y especificidad propias. Dentro de este marco colaborativo, es



donde pretendemos situar este trabajo. La sintonia entre ambas posiciones dentro de una realidad comdn,
la constructiva, ha tenido siempre como referente a lo largo del trabajo la praxis real en el aula y el interés de
los procesos educativos que se desenvuelven en ella.

El marco en el cual hemos desarrollado el contenido ha fijado su foco de atencién en la relevancia de
siete puntos clave que tienen como objetivo vertebrar la linea argumental del articulo de manera coherente.
La seleccion de los puntos se ha realizado bajo el criterio de ambitos tematicos que tuvieran especial interés
y significado con el objetivo de poder establecer un didlogo entre ambas posturas y poder profundizar en la
posible complementariedad de las perspectivas compartidas por ambos autores.

En el primer apartado, Escuela democrdtica, social y prdctica, se destaca el espiritu activista de
ambos psicdlogos y su implicaciéon con una nueva concepcion de institucion escolar y educativa intima-
mente ligada con su contexto social y cultural, determinante para la transformacion social, dando especial
énfasis en el poder de la escuela como motor de cambio. Seguidamente, Relaciones y Vinculos, parte de la
imprescindible transmision de los aprendizajes como relaciones y vinculaciones mediadas por el interés, con
el objeto de facilitar una mayor interiorizacion de los mismos. En el tercer apartado se hace referencia al
tema de la Instruccion, como herramienta moldeadora en la internalizacion de los aprendizajes por parte del
alumno de una manera significativa; adquiriendo el mentor, por parte de Vygotsky, un papel mas activo en
la intervencion del desarrollo del nifio a diferencia de Dewey, que entiende el rol del educador interviniendo
en el momento justo dando margen al alumno para desarrollar un proceso educativo mas auténomo. En el
cuarto apartado, El método: ZDP y Proyectos a Largo Plazo, se presentan las dos metodologias que Vygotsky
y Dewey, respectivamente, entienden como garantes de un buen desarrollo educativo. Se analiza cada uno
de ellos y se discute si mediante la instruccion, pueden actuar de manera complementaria y sinérgica. En el
quinto apartado, Las Metas, se centra en los fines que ambos autores comparten y la relevancia que le dan
a la educacién y a su papel “dirigido” en el desarrollo del nifio. En el sexto punto, Significado y Sentido, se
analiza lo que Vygotsky atribuye al significado y Dewey entiende por sentido, se explicitan cuando se generan
ambos y se discuten sus posibles similitudes y diferencias conceptuales. Finalmente, en el séptimo apartado,
Los Procesos, se hace una discusion en profundidad sobre la construccién de conceptos, capital para Vygots-
ky, y la construccion de sugerencias, crucial para Dewey. Partiendo de posturas distantes, dada la relevancia
que el psicologo soviético le otorga a los procesos semioticos por un lado, y la importancia que le da, por el
otro, el psicdlogo norteamericano a la sugerencia y al desarrollo del pensamiento vinculado a la accion. Se
concluye el apartado sobre la posible idoneidad de una accion mediada entre ambos postulados fruto de un
didlogo constructivo.

La escuela como institucion democratica, social y practica

Dewey y Vygotsky fueron contempordneos. Compartieron una época clave de inicios del siglo XX, ligada a
fuertes ideales y a importantes movimientos sociales. Fue una época de cambios y progresos a diferentes
niveles, y la ciencia y la sociedad sin duda también estuvieron en movimiento. Ambos fueron activistas de
su tiempo comprometidos social y educacionalmente con el desarrollo del conocimiento y la mejora de la
sociedad. Vygotsky, fuertemente influenciado por el paradigma Marx-Engels y espectador privilegiado de la
revolucién rusa del 1917, sugiere la relevancia del contexto y la cultura en el desarrollo y la conformacién del
individuo, en consonancia con las Funciones Psicoldgicas Superiores (en adelante FP Superiores), que a su
vez repercutird de manera decisiva en una sociedad mas preparada y sabia. Para Dewey, fue una época de
plena satisfaccion democratica, en donde se respiraba cierta apertura y flexibilidad a las nuevas propuestas
progresistas que se iban proponiendo con el objetivo de mejorar y construir el pais; el nuevo mundo que para
esa época representaba EEUU.
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Dewey partia de una correspondencia activa entre escuela y sociedad. Este, desde su perspectiva
Democratica-Pragmatica, entendia el ciudadano como una pieza clave de transformacién social y la educa-
cion como motor fundamental en su desarrollo. Dewey confiaba ciegamente en un modelo de escuela abierta
y critica. Una escuela cuya maxima era la educacion de ciudadanos libres, con capacidad para preguntarse,
debatir, dialogar y proponer alternativas; con la capacidad para poder intervenir de manera activa en las
actividades de la ciudad e implicarse en ella con objeto de mejorarla. Acorde con Dewey (2009): “Cuando
la naturaleza (la experiencia) y la sociedad puedan vivir dentro de la escuela, entonces la cultura serd la
contraseia democrdtica”.

Vygotsky compartia la necesidad de vincular la escuela a la sociedad, pero su perspectiva podia dar
lugar a ciertas confusiones. Vygotsky entendia la educacion como una herramienta para la creacion de un
hombre nuevo, pero al servicio de la nueva sociedad. Para Vygotsky era realmente importante un contexto
compartido para poder incidir en la formacion social de la mente. La sombra de un hipotético adoctrinamien-
to (Glassman, 2001), entendiendo la educacién escolar con la finalidad de encajar a los nifios en la sociedad
establecida, ha sido una de las criticas que se le ha hecho a la propuesta Vygotskyana vinculada al sistema
instituido en la URRS.

Resulta poco exhaustivo entender como sindnimos las propuestas conceptuales entre Vygotsky y
la URRS, a sabiendas que Vygotsky fue partidario de la transformacién y la nueva pedagogia que aparecié
después de la revolucion rusa, muy préxima a la concepcion Deweyana, y que posteriormente fueron sus
libros prohibidos bajo el telon de acero en que se convirtio el régimen comunista. Realizar un ejercicio de
reflexion, y entender a Viygotsky en los primeros afos de la revolucion socialista, especialmente antes de la
época Stalinista, nos hara tener una visién mucho mas apropiada a la realidad; momento en que los libros de
Dewey eran tenidos en cuenta como una alternativa transformadora del sistema educativo. Es mas, algunos
autores (Prawat, 2000), han hipotetizado con un posible encuentro entre Dewey y Vygotsky a comienzos de
la revolucion rusa en que supuestamente hubieran compartido propuestas e implicaciones educativas afines;
tales como “los alumnos en las aulas han de participar de su actividad diaria y han de ser capaces de cambiar
y mejorar la sociedad” (Glassman, 2001, p.11).

Pese a las coincidencias en relacion a la actividad cotidiana del alumno, la trasformacion escolar y
la transformacién social, quiza ambos autores discreparan sobre el motor del desarrollo; para Dewey seria
preservar el individuo por encima del contexto social y, para Vygotsky, la relevancia del contexto compartido
y la interaccion social en la conformacion del individuo en la sociedad (Moll, 1997).

Bajo lo anteriormente expuesto, la inercia seria, como afirmaria Mead, ‘el cambio individual es la
fuerza para cambiar el mundo” (citado en Glassman, 2001, p.5) o bien seria el contexto, la interaccion social,
quien hace que los individuos avancen. Nos inclinamos en afirmar que, probablemente, una accién conjunta
como el aprendizaje en espiral donde en unos momentos la fuerza individual con una incidencia superior, en
otras la intervencion social ejerciendo una mayor influencia, tienen un papel principal en el progreso educa-
tivo del alumno.

Relaciones y Vinculos
Desde una perspectiva externa, podemos afirmar que Dewey y Vygotsky comparten una concepcion unitaria;
“signo de unidad” en palabras de Dewey, por lo que comporta al desarrollo del nifio mediante el proceso

educativo. Ambos critican la fragmentacién de las materias a que son sometidos los alumnos y destacan el
poder de la instruccion como elemento transformador. Para Viygotsky (1995; 1998), esta unidad de accién de



aprendizaje y conocimiento, lo que propicia es la estimulacién de las funciones psicolégicas que se desarro-
llan como “un unico proceso complejo”. El psicologo soviético entiende que: “La instruccion va mas alla que
una materia concreta, las funciones psiquicas que intervienen son interdependientes entre si; todas las materias
escolares basicas actiian como disciplina formal, facilitando el aprendizaje de las otras” (Vygotsky, 1995, p.252).

Para Dewey entender la instruccién educativa de manera transversal significa dar continuidad al
proceso de aprendizaje. De esta manera pretende evitar la mds que comun fragmentacién de las materias en
elementos aislados que propician la mecanizacion y la memorizacién sistematica, dando énfasis a la unién
de las materias que vertebre y dote “sentido” la actividad educativa de los estudiantes. El psicologo nortea-
mericano sugiere: “Sélo cuando se tienen ante la vista relaciones, el aprendizaje se convierte en algo mds que un
heterogéneo maremagnum de fragmentos aislados” (Dewey, 1933/1989, p.70).

Resulta coherente que la continuidad entre los aprendizajes y el encuentro de relaciones a que son
afines los dos autores vaya ligado a su correspondencia al entender la emocién y la inteligencia como un
motor Unico que de sentido al proceso. Dewey le otorga un papel predominante a la emocion vinculandola a
la inteligencia; el pensamiento-accion reflexivo ha de ir impregnado de inteligencia y emocién. A partir de esta
vinculacién desarrolla el psicélogo norteamericano de manera exhaustiva el papel del docente y el alumno,
la importancia de la proximidad y la vinculacién entre ambos y la relevancia de los conocimientos previos
compartidos. Viygotsky, por su parte, defiende la unidad entre inteligencia y emocién; enlazandolo a su vez
con el interés y los instintos (Kozulim 1990). Pero, si para Dewey el interés era inherente al nifio, Viygotsky
tiene una visién mas compleja del interés, aceptando por un lado su origen bioldgico pero afirmando que: “El
mentor tiene un papel crucial en el desarrollo de este interés en situaciones especificas” (Glassman, 2001,
p.7). Este énfasis particular sobre la emocién y el interés que cada autor plantea se vera trasladado a lo que
ambos entienden sobre el papel del docente en el aula.

La Instruccion: El educador de Dewey y el mentor de Vygotsky

Si en el apartado anterior defendiamos la importancia de contenidos educativos escolares significativos, en
el presente apartado haremos referencia a las particularidades que Dewey y Vygotsky le dan a la instruccion
y el rol que adquiere el docente en el aula de cara a transmitir y conformar los conocimientos.

Para el psicologo soviético el concepto de instruccién es clave. Es decir, Vygotsky entiende la ins-
truccion como la zona de desarrollo en dénde el docente crea, guia, controla y lleva al nifio a su dominio
(Glassman, 2001). Desde esta perspectiva es la instruccion mediada por el contexto y el exterior quien in-
fluye de forma determinante en la adquisicién de los aprendizajes por parte del alumno. Vygotsky lo resume
diciendo: ‘es la instruccion la que va por delante del desarrollo” (Vygotsky, 1995, p149.).

Asi pues, es el mentor quien conduce y guia el desarrollo de las actividades y los aprendizajes en el
aula, amoldandose a las exigencias de cada alumno para iniciar el proceso correspondiente. El docente aqui
tiene un rol central promoviendo el buen desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de
las herramientas sociales y la elaboracion de metas definidas (Glassman, 2001).

Ello comporta que los aprendizajes se sitéien en un marco especifico, promovido por el profesor, en
el cual los nifios han de participar del proceso de resolucion del problema motivado por la sugerencia inicial
del docente. Bajo esta concepcion se suscita un contexto compacto en el aula. En palabras de Viygotsky (1978;
1995), un contexto altamente compartido, seria aquel ambiente que favoreciera el buen quehacer educativo en
el aula. El interés-motivacion anteriormente mencionado, aunque organico, cobraria su verdadera relevancia
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en la situacién conjunta mentor-aprendiz, una vez el nifio esté situado en la actividad propuesta por el maes-
tro y vaya experimentando el avance en la adquisicién del dominio. El logro de sub-metas mediante su dominio
en una actividad dirigida, la relacion del mentor con el alumno, y, en un tercer término, el interés inherente al
nifio, serfan los motores de la motivacion para Viygotsky, en su concepcion mas amplia.

Para Dewey la instruccion también es entendida como un elemento esencial en el desarrollo del
nifio. La diferencia radica en la manera de entender al instructor y su referencia explicita a los procesos
intrapersonales. Esto conlleva entender al nifio como agente “relativamente” libre que marca sus propias
metas a partir de su propio interés por las actividades. Partiendo de esta concepcion, el rol del docente para
el psicélogo norteamericano es sensiblemente diferente al de Vygotsky. Una actividad donde los procesos
de ensefianza y aprendizaje en que la intervencion y el seguimiento del docente en relacion a la actividad
del alumno sean constantes puede desmoronar la motivacién innata que los niflos experimentan hacia su
entorno, con el peligro de limitar la creatividad y la iniciativa de los alumnos. El maestro, en Dewey, ha de
ser sensible a las sugerencias de sus alumnos y ejercer de facilitador del proceso educativo, siendo capaz de
dar un paso atras en el momento oportuno para que el nifio siga su propio camino de manera auténoma. El
psicologo norteamericano afirma: “El maestro ha de advertir lo que en caso contrario pasaria inadvertido, ha de
interpretar de manera rdpida y correctamente lo que los alumnos hacen y dicen. Prestar la ayuda necesaria en el
momento adecuado” (Dewey, 1933/1989, p.262).

La accion rutinaria en el aula por parte del docente es un arma que limita la motivacion, evita los
problemas que puedan surgir en el dia a dia y ahoga la aparicién de alternativas, ideas y por ende del fo-
mento del desarrollo. En igual sintonia, un aula donde existan diversidad de opiniones y planteamientos serd
mucho mas rica que aquella donde haya un mayor acuerdo en el global de los aprendizajes y las opiniones
que se deriven. El educador, para Dewey, ha de luchar contra la rutina y la monotonia, buscar el dinamismo
y la innovacion en el aula adn y cuando haya momentos en que parezca que la direccién de la actividad
quede en suspension o alejada de los objetivos. Segiin Dewey: “El maestro ha de mantener la continuidad
de pensamiento y el esfuerzo atin y cuando se admitan distracciones o incursiones en terrenos marginales,
introduciendo la novedad y la variedad para mantener alerta la atencién y construir y enriquecer el tema
principal” (Dewey,1933/1989,p.263).

Por ello, la habilidad del docente se mide por la capacidad de manejo. Igual que un buen director
de orquestra guia y matiza hasta la mejoria sonora el conjunto de musicos que la conforman. Pero el musico
auténtico, durante afos, ha tenido que estudiar solfeo (una actividad rutinaria y progresiva), para tener la
base del dominio de la partitura y del instrumento, cosa que le ha permitido poder desarrollar la genialidad
que va mas alla de lo establecido (la iniciativa e innovacién), mediante la flexibilidad, originalidad y autono-
mia. De la misma manera, el maestro ha de tener la habilidad de poder guiar los impulsos intelectuales de los
alumnos, como lider experto dentro del grupo, aportando su conocimiento y experiencia. Pero el liderazgo
del docente no quiere decir que intervenga de manera continua y sin vacilaciones. El docente posee conoci-
miento experto, ademds de estar capacitado para intervenir de manera equilibrada cuando la situacion y la
actividad lo requieran. En suma, el docente ha de ser un estudioso de la mente del nifio; haciendo uso de su
faceta “metacognitiva’; eso significa intervenir en las actividades con mayor o menor intensidad en funcion
de las necesidades educativas del alumnado.

Esta divergencia respecto al rol del docente en el aula que los dos autores hacen explicita en sus
concepciones, tienen su correspondencia en el método que cada uno desarrolla pera llevar a cabo los apren-
dizajes; el Proyecto a Largo Plazo en Dewey y la Zona de Desarrollo Préximo (En adelante ZDP) en Vygotsky.
De todas formas, la disyuntiva no seria cual de las dos metodologias es mas adecuada para implementar en



el aula. El marco en el cual nos tendriamos que situar seria, sabiendo que ambas concepciones son validas,
en qué situacion educativa es mas adecuado utilizar una u otra partiendo de los parametros de mayor signi-
ficacion y promocion del bienestar de los alumnos.

El método: ZDP y Proyectos a Largo Plazo

La practica sociocultural ejerce una influencia determinante sobre el cambio orgdnico dentro de nuestras
predisposiciones genéticas. La evolucién natural en el ser humano acaecida por seleccién durante miles de
afios ha dado paso a la evolucién sociocultural ejerciendo un cambio fundamental en su propia naturaleza y
constituyendo lo que hoy entendemos por Homo Sapiens Sapiens. Viygotsky entiende la seleccion sociocul-
tural y el uso de instrumentos como el motor del desarrollo de las FP Superiores y de la Inteligencia; origen
de la consciencia especificamente humana (Vigotsky & Luria, 1993). Es en los espacios de ZDP donde a los
nifios se les ensefia cdmo deben utilizar instrumentos y aprenden por imitacion, observando a otros. Enten-
demos la ZDP como la distancia entre “el nivel de desarrollo real del nifio tal y como puede ser determinado
a partir de la resolucion independiente de problemas” y el nivel mas elevado de ‘desarrollo potencial y tal
como es determinado por la resolucién de problemas bajo la guia del adulto o en colaboracion con iguales
mds capaces” (Vygotsky, 1995, p.252).

La imitacién que se propone en la ZDP no es aqui mecdnica ni mondtona, es eminentemente prac-
tica en el sentido que se utilizan los instrumentos y se ensefia cémo deben utilizarlos, a la vez que “signifi-
cativa” (Moll, 1997). Las actividades que se realizan adquieren “sentido” ya que no se quedan en el estadio
conceptual o rutinario del término, desprovisto de fundamento ni finalidad. Las herramientas y simbolos
utilizados a lo largo de la historia tienen un papel fundamental en la concepcién Vygotskyana, ya que son las
que tienen un impacto mayor y mas duradero en la comunidad social, haciendo mencién especial a aquellas
herramientas socialmente compartidas y perdurables de generacién en generacién. Para un buen proceso de
ZDP, ésta ha de estar mediada por personas con conocimiento experto que puedan ejercer el papel de guias
en el proceso de desarrollo del nifio. El aprendiz, una vez participe en la ZDP, reestructurara su conocimiento
actual, partiendo de los conocimientos previos ya adquiridos e influyendo en el conocimiento en curso que
estd en proceso de incorporacién.

Para Dewey, la metodologia del Proyecto a Largo Plazo tiene sentido solo y cuando los alumnos
guien el proceso y establezcan sus propias metas. Los nifios son los responsables del desarrollo mismo de la
actividad, mientras que el educador ejerce el papel de gestor, interviniendo cuando sea necesario y dejando
que los alumnos sigan su curso por ellos mismos cuando su intervencion no sea necesaria. Que los ambien-
tes sean diversos y propicien los problemas es un elemento clave para el mismo método. Esto hace que el
progreso y la exploracion de nuevas ideas estén a primera linea y se actue para resolver problemas reales. Es
necesaria la utilizacién de herramientas que sean realmente Utiles para la solucién de los problemas. Es decir,
que sirvan en ese momento dado para poder superar la adversidad.

Tanto para Vygotsky como para Dewey, el proceso experimentado en su ZDP y Proyecto a Largo
Plazo se puede enmarcar dentro de lo que se le ha llamado progreso dindmico (Glassman, 2001). Ello com-
porta que en un momento dado para el alumno hay un problema a resolver; una dificultad que esta fuera
del alcance del pensamiento actual del alumno. Esta dificultad hace que el nifio trabaje a través de la duda
y reconstruya su concepcion inicial con el fin de completar la actividad y llegar a su dominio (en un caso, la
duda es sugerida por el mentor y, en el otro, la duda es promovida por el propio interés del alumno). El logro
de la meta, crea un nuevo problema a resolver; y el proceso vuelve a comenzar.
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En la practica, y siendo conscientes de sus diferencias, el Proceso Reflexivo y la ZDP no estan tan
alejados como a priori se pretende. Ambas metodologias pueden actuar en este espacio como garantes de un
pensamiento que sea valido y sélido. Tanto el Proceso Reflexivo como la ZDP avalan un nivel de excelencia,
siendo ambos procesos medios para un fin comUn: una meta estable; a la espera de iniciar nuevamente el
proceso constructivo.

Las metas: el buen pensar y los procesos psicologicos superiores

En Dewey y Vygotsky los objetivos del proceso de desarrollo llevan al buen pensar, para uno, y a la adqui-
sicién de los procesos psicoldgicos superiores, para el otro, como metas afines que ambos autores podrian
sin duda compartir.

En Vygotsky, partimos de que el principio constructor de las FP Superiores estd fuera del individuo;
parece logico, pues, el papel primordial que le atribuye a la instruccién (dirigida por el mentor) en el proceso
de desarrollo educativo. De este modo el desarrollo se produce de fuera —sociocultural- hacia dentro (Kozulin,
1990). Dicho proceso permite que se desarrollen las funciones psicoldgicas basicas en superiores, pasando de
unas funciones primarias y naturales -que no han tenido la riqueza de la sociabilidad- a unas funciones supe-
riores que, partiendo de las primeras, se han ido sofisticando y han adquirido un nuevo marco estructural y fun-
cional, fruto del significado interpsicologico (Vigotsky & Luria, 1993). De esta manera, una actividad socialmente
significativa, para Vygotsky, da pie a ese nuevo marco en que los conceptos adquieren significado y maduran,
generando y construyendo la “conciencia humana”. Este marco estd mediado basicamente por el lenguaje.

Para el psicélogo norteamericano, la meta final del pensamiento reflexivo coincide con la meta
de las FP Superiores de Vygotsky. El “buen pensar” es el maximo exponente de la inteligencia. La accion
reflexiva también se sustenta en una cadena constructiva de significados. Cada fase esta dirigida de ma-
nera intencional hacia sus metas. La relevancia, en este caso, recae en la sofisticacién progresiva de las
sugerencias que pasan a través del método cientifico. A través del proceso de evidencia empirica y racional,
asi como de experimentacion y analisis —fases del pensamiento reflexivo- nuestro pensamiento tendra di-
reccionalidad hecho que favorecera una mejor elaboracién del conocimiento susceptible de ser aprendido.

Significado y Sentido

Lo que Dewey entiende por Sentido parte de una curiosidad innata que progresivamente se intelectualiza
y se encamina hacia el interés para llegar al asombro (hay cierta maduracién también del mismo motor
basico que inspira las sugerencias). Este es el estimulo que dirige las sugerencias y el conjunto del proceso
reflexivo. Las sugerencias necesitan de la experiencia anterior (significativa) del sujeto y del conocimiento
adecuado a disposicion para dar pie al proceso significativo (cientifico) que se llevara a cabo. En resumidas
cuentas, para Dewey, las cosas cobran sentido cuando se perciben sus relaciones; y un vinculo fuertemente
establecido sin duda serd aquel en que el signo se vincula a la experiencia mediante la practica.

Vygotsky focaliza su atencién y centra su estudio en lo social y en el exterior; no tanto en los
procesos intrapersonales, que se llevan a cabo en la mente del nifio. Es el contexto quien familiariza al
nifio con las palabras y ejerce de motor determinante en la adquisicién del lenguaje. Se entiende lenguaje
como la capacidad de enlazar el objeto externo con el concepto interno al que se refiere, adquiriendo para
el nifo significado (Wertsch, 2007). La conexién entre signo y significado es el verdadero motor que guia el
conocimiento. Es aqui donde el habla, en un principio funcién mecanica e imitativa, adquiere un significado
intelectual y puede iniciar el transito de las funciones basicas a las superiores.
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La perspectiva de Dewey destaca la importancia del trato directo de las cosas, con una visién
pragmatica, para darle la connotacién de sentido. Defiende la bicefalia de pensamiento y accion; de signo
y significado pero orientando la aparicion del “concepto” hacia fines practicos y sociales, vinculandolas con
las experiencias y la vida del sujeto, siendo éstas primarias o secundarias. Vygotsky, por su parte, sugiere la
existencia de conceptos espontaneos y cientificos que conforman el conocimiento del sujeto, dando cierta
legitimidad a los ultimos sobre los primeros.

Del desarrollo de una sugerencia al desarrollo de un concepto

Ambos autores coinciden en que hay un camino largo desde que el nifio encuentra por primera vez un con-
cepto nuevo hasta el momento en que lo asume plenamente, partiendo de que sélo se puede llegar al nivel
requerido cuando se ha producido el desarrollo mental éptimo. Se podria decir que los procesos de uno y
otro tienen acentos diferentes.

Para Dewey, los conceptos surgen a partir de las experiencias. El nifio comienza con un significado
cualquiera que ha obtenido de su experiencia anterior y trata de vincularlo con la experiencia nueva con el
objetivo de que le ayude a comprenderla y a tratarla en el hoy; resolver la conjetura actual. La manera de
afianzar esta nueva experiencia es mediante el uso, es decir, con la practica. La sugerencia inicial va tomando
cuerpo y finalmente se convierte en un concepto. Es a partir del uso y la aplicacién que el concepto adquiere
propiamente significado. Los conceptos adquieren aqui la funcién de instrumentos intelectuales que nos dan
claridad y orden a lo que conocemos y facilitan la construccion de nuevos significados a partir de la interac-
cion entre ellos. El incremento de conocimiento nos hace conscientes de nuevos problemas mediante nuevos
“asombros” de lo que aparentemente es familiar y conocido. Encontramos nuevas dudas que vuelven a iniciar
el proceso reflexivo; el aprendizaje en espiral.

Para Vygotsky el conocimiento y el consecuente desarrollo de conceptos parte de la bifurcacion
de éstos en espontaneos y cientificos. Los conceptos cientificos y espontaneos revelan actitudes diferentes
hacia el objeto de estudio y diferentes modos de representarlo en la conciencia. Los conceptos cientificos
empiezan su vida en la mente del nifio, suelen tener definicion verbal y se usan en operaciones no esponta-
neas. Los conceptos cotidianos estan empapados de experiencia. Existe complementariedad entre ambos
conceptos, espontdneos y cientificos, de tal manera que se retroalimentan mutuamente. La acumulacién
de conocimiento sostiene un crecimiento del razonamiento cientifico, que a su vez influye en el espontaneo
propiciando de esta manera un aprendizaje en espiral. Curiosamente el mismo proceso de aprendizaje que se
efectta en el desarrollo de la sugerencia en el proceso reflexivo de Dewey.

En consonancia con lo anterior, citaré un fragmento de Vygotsky, que a nuestro juicio deja abierta
las puertas a las tesis de aproximacion y complementariedad entre Vygotsky y Dewey, en relacion a la expe-
riencia y al concepto. El psicologo soviético afirma:

‘creemos que ambos procesos (el desarrollo de conceptos espontdneos y no espontdneos) se relacio-
nan y se influyen constantemente entre si. Son parte de un mismo proceso, el proceso de formacion
de conceptos, afectado por condiciones externas e internas, pero que esencialmente es un proceso
unitario” (Vygotsky, 1995, p.259).

Es, pues, razonable aceptar que Viygotsky y Dewey difieren en las estructuras del proceso, pero creo

ser coherente al afirmar que las funcionalidades de dicho proceso tienen puntos en comun e incluso hay com-
penetracién (vinculacién). El mismo Glassman ya apunta hacia esta direccién cuando afirma: “Los conceptos



cotidianos y cientificos son en muchos casos paralelos a las experiencias primarias y secundarias” (Glassman,
2001, p. 8).

Conclusiones

No deja de ser curioso como, tanto Dewey como Vygotsky, han sido citados a menudo de manera indepen-
diente por el valor de sus teorias, pero rara vez se han discutido sus estudios y planteamientos educativos
de forma conjunta (Glassman, 2000; Prawat, 2001). A lo largo de este articulo hemos querido profundizar
acerca de las diferencias, coincidencias y aportaciones teniendo como trasfondo la aplicabilidad ultima de
ambos modelos en el aula.

El concepto de progreso dinamico como elemento compartido en la construccion de los aprendiza-
jes ha sido una constante a lo largo del presente trabajo; también definida con los términos aprendizaje en
espiral o proceso constructivo. Entendemos éste como el marco colaborativo en que se sitian ambas con-
cepciones donde se van asentando los aprendizajes. Estos estan mediados por una intervencion que varia
des de la vertiente individual hacia una de social, pudiendo pasar por la interaccion de ambas dando especial
énfasis a la actividad cotidiana dentro del proceso educativo.

Es asi como desde las concepciones mas especificas, las experiencias primarias y secundarias en
Dewey, y los conceptos cotidianos y cientificos en Vygotsky, han dado muestras de compartir una concepcion
compatible del aprendizaje en base a la construccién de conocimientos. Si bien, cada uno de los dos autores
lo ha entendido con sus acentos propios: 1) la relevancia de las experiencias en uno 2) la importancia del
lenguaje en el otro. Este punto de relacion es el que seguidamente se ha podido hacer explicito en las dos me-
todologias desarrolladas por los autores; la ZDP y los Proyectos a Largo Plazo. Ambos modelos, situados en
planos distintos; con un perfil mas sociocultural uno y mds individualista el otro -rol autéonomo del individuo
dentro de lo social-, coinciden en la construccion de una meta comun, que comprende el desarrollo del buen
pensar o la promocién de los procesos psicolédgicos superiores. Finalmente, ambos modelos apuntan una
manera propia de entender al docente en el aula. Ello conlleva por parte del psicélogo soviético una actitud
mas directiva y controlada de las actividades y del proceso de aprendizaje del cual forma parte el alumno,
mientras que por parte del psicélogo norteamericano su intervencién actta en base a una accion especifica
en momentos puntuales, dejando que las sugerencias e iniciativas de los nifos se desarrollen y se vayan
sofisticando en un proceso de aprendizaje mas auténomo.

De tal modo, ambos autores comparten el trasfondo dinamico en que los modelos Deweyanos y
Vygotskyanos no son en ningun caso incompatibles, pero al mismo tiempo tampoco son lo mismo. Asi pues,
cabria poner en valor dentro del aula ambas posturas como validas, afines y hasta cierto punto complemen-
tarias, haciendo uso de ellas como una herramienta educativa eficaz en base al mejor de los desarrollos para
los alumnos.
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Resumen

Se presenta el primer ciclo de una investiga-
cion basada en el disefio (DBR) cuyo objetivo
es el desarrollo de un entorno virtual de en-
sefianza y aprendizaje (EVE-A) cuyo propo-
sito es promover autonomia en el aprendizaje
a lo largo y ancho de la vida en un grupo de
psicologos en formacion. La propuesta ope-
ra bajo las siguientes lineas: a) constituir si-
tuaciones innovadoras para la organizacion
individual y grupal para aprender; b) organi-
zar condiciones que vinculen el aprender y
el hacer para el desarrollo de competencias
profesionales; ¢) el uso de las TIC para es-
tablecer entornos personales para aprender
(PLE). El disefo de intervencion tiene las
siguientes caracteristicas: 1) la ensefianza de
contenidos de la asignatura “Teoria Sociocul-
tural” mediante un disefio instruccional vir-
tual enriquecido que busca fomentar una ma-
yor interactividad entre profesor-alumnos;
2) implementacién de un e-portafolio y un
e-caso para vincular el saber y el hacer con el
desarrollo de la competencia para disefiar en-
tornos virtuales para aprender. Se presentan
algunas caracteristicas sobre el disefio de in-
tervencion, asi como resultados, de caracter
preliminar, que sugieren efectos positivos en
el desarrollo de un perfil profesional acorde a
las dindmicas de cambio en la nueva ecologia
del aprendizaje.

Palabras clave: formacion del psicélogo, teo-
ria sociocultural, interactividad educativa,
aprendizaje situado, entornos virtuales de
ensefanza y aprendizaje, competencias pro-
fesionales.
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Abstract

It presents the first cycle of a design based
research (DBR) whose objective is the deve-
lopment of a virtual environment of teaching
and learning (EVE-A) whose purpose is to
promote autonomy in learning throughout
the life of a group of psychologists in training.
The proposal operates under the following
lines: a) create innovative situations for in-
dividual and group organization to learn; b)
organize conditions that link learning and
doing for the development of professional
competences; ¢) the use of ICT to establish
personal learning environments (PLE). The
intervention design has the following cha-
racteristics: 1) the teaching of contents of
the subject “Sociocultural Theory” throu-
¢h an enriched virtual instructional design
that seeks to promote greater interactivity
between teacher-students; 2) implementa-
tion of an e-portfolio and an e-case to link
knowledge and doing with the development
of the competence to design virtual environ-
ments to learn. Some characteristics about
the intervention design are presented, as well
as preliminary results that suggest positive
effects in the development of a professional
profile according to the dynamics of change
in the new ecology of learning.

Key words: psychologist training, sociocultu-
ral theory, educational interactivity, situated
learning, virtual teaching and learning envi-
ronments, professional competences.
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Introduccion

En este trabajo se presenta el primer ciclo de un estudio de disefio enfocado al desarrollo de competencias
para la vida profesional del psicologo. Se considera que las actividades formativas del psicélogo son de tipo
tradicional' pues no hay una relacion adecuada en la relacion maestro, contenido y alumno tal y como lo
indican las nociones de la interactividad educativa?. Suponiendo esto, nos explicamos el pobre desarrollo de
competencias para la vida profesional y por ende la tenue conexion entre aquello que se sabe y la resolucién
de problemas inherentes a la practica profesional.

La poblacion participante es un grupo de cincuenta y uno estudiantes de psicologia que cursan la
asignatura de “Teoria sociocultural” de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico. La asignatura es obligatoria y pertenece al area de formacion general del plan de estudios 2008 con
nueve créditos y es de caracter tedrico/practico. La edad promedio de los alumnos es de entre 19 a 22 afos,
con residencia en la Ciudad de México y su zona metropolitana. Cabe sefialar, el tipo de formacion que han
recibido hasta el momento es de tipo tradicionalista, situacién que produjo una reaccion de extrafieza ante
el disefio de intervencién de la asignatura pues estan acostumbrados al formato de clase magistral.

En este caso, existe un proposito mayor: lograr que los estudiantes experimenten los efectos prac-
ticos de la teorfa vigotskyana. Esto implica producir una coherencia entre el corpus de conocimiento de la
teoria en la relacion experto-aprendiz (maestro-alumno) estableciendo aprendizajes que interconecten la
formacién con aspectos sustantivos de la practica profesional. En otras palabras, la intencién es situar el
aprendizaje en un modelo formativo enriquecido, complejo y transversal para desarrollar una formacién
altamente significativa y autorregulada.

El objetivo es que se construyan sentidos y significados interconectando al psicélogo en formacion con
escenarios reales de la practica profesional mediante artefactos de intermediacion psicolégica® potencializados
en ambientes virtuales de aprendizaje. En otras palabras, se busca desarrollar un sistema de ayuda educativa
que, desde la perspectiva de la psicologia socio-historica y cultural, genere autonomia sobre el aprendizaje a lo
largo y ancho de la vida®. Dicho sistema, podra desarrollar competencias para la vida profesional centradas en
aprender a aprender, la cultura emprendedora y el disefio de entornos virtuales para aprender.

El modelo didactico propuesto recupera las TIC en su caracter de artefactos de intermediacion
psicoldgica enriquecidos por sus caracteristicas de ubicuidad y asincronicidad®. Se retoma la zona de desa-

1 Modelo pedagégico que se basa en la transmision-recepcion, repetitiva de contenidos especificos desconectados de las nece-
sidades de aprendizaje de los alumnos.

2 La perspectiva de la ensefianza debe estar basada en la creacion de zonas de interactividad que posibiliten una influencia edu-
cativa ajustada a las necesidades de los aprendices; la articulacion e interrelacion de las actuaciones del profesor v los alumnos
en una situacion concreta de ensefianza-aprendizaje; vy a las actuaciones interrelacionadas de los participantes con respecto a un
contenido especifico a una determinada tarea de aprendizaje (Colomina, Onrubia & Rochera, 2007; Coll, Onrubia & Mauri, 2008).
3 Los enfoques vy estrategias provenientes de la ensefianza situada y experiencial, con sustento en el constructivismo social v
la cognicidn situada, han impactado el disefio educativo apoyado con TIC desde mediados desde los afios 80, tanto en el plano
del disefio del curriculo como en distintos modelos educativos para la ensefianza v la evaluacion. Algunos de los logros mas
relevantes se ubican en el disefio de ambientes de aprendizaje tanto presenciales como virtuales e hibridos (Diaz Barriga, 2005).
4 A'lo largo de la vida se entienden a los aprendizajes que se desarrollan continuamente en la vida personal y que implican la
interaccion con instituciones como la familia, trabajo, comunidad, escuela, entre otros. Los aprendizajes a lo largo de la vida se
desarrollan continuamente en la trayectoria de vida personal y se manifiestan en contextos formales e informales (Barron,
2006, 2070).

5 Las TIC se refieren a la convergencia tecnoldgica de la electronica, el software y las infraestructuras de telecomunicaciones.
La asociacion de estas tres da lugar a una concepcion del proceso de la informacion, en el que las comunicaciones abren nuevos
horizontes y paradigmas. Las TIC digitales son ejemplos de instrumentos mediacionales que comparten aspectos tanto de herra-
mienta fisica como semidtica (Diaz Barriga, 2016).
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rrollo préximo (ZDP) para establecer procesos de desarrollo potencial enriquecido. Se aborda la nocion de
personalizacién del aprendizaje como estrategia para el desarrollo de entornos personales para aprender
(PLE). También se parte del supuesto de que aprender, hacer y reflexionar son acciones inseparables. Estos
elementos se integraron como un entorno virtual de ensefianza y aprendizaje (EVE-A) denominado “Aprendi-
zaje y Educacién” como estrategia para vincular las actividades formativas presenciales.

El trabajo expone los componentes del disefio de intervencién didactica, asi como algunos resul-
tados preliminares pues la investigacion se encuentra en desarrollo. El texto se compone de la siguiente
manera: a) se establecen algunos principios teoricos sobre el estudio e interconexion del aprendizaje, asi
como de la ensefianza y formacion inicial del psicdlogo; b) se aborda el concepto de competencias genéricas
profesionales; c) se presenta la experiencia sobre el disefio de ambientes virtuales de aprendizaje para la
formacion de psicdlogos; d) se presentan los fundamentos de la perspectiva metodoldgica asi como algunas
conclusiones que sugieren la emergencia de las competencias profesionales propuestas.

Cambios en las dinamicas de aprendizaje: posibilidades de desarrollo psicolégico enriquecido

El proyecto toma como antecedente la transformacion estructural de las sociedades avanzadas en el contexto de
una revolucién basada en tecnologias de informacién/comunicacién (TIC), la formacion de la econémica global y
un proceso de cambio cultural (Castells, 2004; Tedesco, 2011). Lo que resitua el interés del estudio de aprendizajes
de contenidos especificos por el desarrollo de aprendizajes complejos en todo tipo de contextos, tomando en
cuenta distintos trayectos, procesos de identidad e intereses a lo largo y ancho de la vida por parte de los apren-
dices (Barron, 2006, 2010; Coll, 2013a; Diaz Barriga, & Barron, 2014). En otras palabras, existe una nueva ecologia
del aprendizaje’ donde ninglin conocimiento es definitivo pues éste se encuentra distribuido (Cole & Engestrom,
2001) y situado (Lave & Wenger, 2003) en el sistema de actividad humana (Leontiev, 1984; Engestrdm, 1987,1999).

En este marco, los retos y perspectivas de la educacién formal son: a) laimportancia del aprendizaje
a lo largo y ancho de la vida; b) la tendencia a la informalizacion de las oportunidades de aprendizaje; c) la
importancia de las trayectorias personales de aprendizaje como via de acceso al conocimiento; d) la adqui-
sicién de competencias genéricas y transversales relacionadas con la capacidad para aprender asi como la
emergencia de enfoques curriculares basados en competencias ~ECBC- (Coll, 2009, 2010); €) la tendencia
creciente a la personalizacion del aprendizaje (Coll, 2013a); f) la reubicacién de la escuela en la red de con-
textos de aprendizaje por los que transitan los alumnos (Coll, 2013b), y g) el efecto de las TIC en la aparicién
de nuevos entornos educativos (Bustos y Coll, 2010; Coll, Diaz Barriga & Pereira, 2016).

En este escenario, el perfeccionamiento profesional ha de ajustarse a las condiciones de cambio
social. La formacion profesional ha de generar nuevas formas de la actividad mental constructiva como la
autorregulacion del aprendizaje a lo largo y ancho de la vida profesional, asi como el desarrollo de la autono-
mia y la actividad emprendedora para aprender. Lo anterior supone el desarrollo de competencias genéricas
mediante el uso de métodos problematicos y creativos para el trabajo; la modificacién de los procesos de
ensefanza centrados ahora en el aprendizaje, asi como el uso intensivo y extensivo de las TIC para la con-
formacién de ambientes virtuales para aprender. Se trata de establecer un cambio sustantivo para que los

6 Enlace para consultar la pagina http://luisfernandobrito2.wixsite.com/cambioeducativo5-ta

7 La ecologia del aprendizaje refiere a las condiciones sobre las que los sujetos integran sus procesos de sentido vy significado
sobre sus practicas y mundos de vida. Bronfenbrener (1987) establece que el potencial evolutivo de los entornos de un meso-
sistema se ve incrementado si los roles v actividades en las que participa la persona estimulan la aparicion de confianza mutua,
orientacion positiva, consenso de metas entre entornos, y un equilibrio de poderes progresivo que responda a un mejor desarro-
llo. Esto implica comprender y estudiar al aprendizaje mas alla de los contextos de educacion formal en lo que el autor denomind
mesosistema para subrayar la importancia de las relaciones educativas entre los diferentes microsistemas en que participan las
personas, asi como su relacién con la individualizacion v socializacion.
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estudiantes comprendan los mecanismos de su propio aprendizaje y por ende el de los individuos o grupos
con los que colaboran y colaboraran en la practica profesional.

La ensenanza y la formacion inicial en la psicologia

La intencion de este proyecto es coadyuvar a una formacién profesional mediante ambientes de aprendizaje®
mas amplios, diversos y personalizados. Entendiendo que la accion educativa esta distribuida entre diferentes
escenarios y agentes, lo que implica la construccion de modelos de formacion innovadores. Es necesario producir
nuevos contextos donde la ensefianza se centre en el aprendizaje promoviendo actividades cognitivas e interacti-
vas potentes. De esta manera, el proyecto promueve las siguientes dimensiones para el cambio en la ensefianza:

- Que en la formacion del psicologo se interconecten con aprendizajes de contextos informales y
formales.

- Que la ensefianza promueva aprendizajes activos, individuales y en grupo, por los que el alumno
transite de ser un receptor pasivo de informacion al de un aprendiz competente.

- Que el enfoque en la formacion profesional sea la creacion de zonas de interactividad enriquecida
para ejercer una influencia educativa ajustada a las necesidades de los aprendices (Colomina, On-
rubia & Rochera, 2001; Coll, Onrubia & Mauri, 2008).

- Se requieren nuevas competencias para ensefar enfocadas al desarrollo de estrategias didacticas
que conduzcan a los estudiantes a la adquisicion de habilidades cognitivas de alto nivel, a la apro-
piacion y practica de aprendizajes complejos, resultado de su participacién activa en ambientes
educativos experienciales y situados en contextos reales.

- Tales competencias seran: a) el disefio e implementacion de actividades que permitan al estudiante
aplicar el conocimiento tal y como es usado en el terreno real; b) el disefio e implementacién de ac-
tividades basadas en las necesidades de aprendizaje de los alumnos; c) la conexion de los estudian-
tes con sus propias experiencias de aprendizaje mediante una gestidn progresivamente auténoma;
d) la generacion de un andamiaje y ayuda educativa ajustada a los procesos de aprendizaje, y e)
el establecimiento de estandares claros y de feedback formativo (Darling-Hammond et al, 2008).

- Reconocer la pertinencia del desarrollo de la ensefianza por medio de TIC (en su calidad de herra-
mientas e instrumentos psicologicos) de tal manera que se pueda establecer el nucleo de las com-
petencias y saberes asociados a los principales ambitos de la cultura tecnoldgica, de la informacion
y la globalizacién (UNESCO, 2005).

Si bien el psicologo ha de responder a los retos presentes de su profesién, también lo ha de hacer a
las demandas profesionales del futuro, situacion que implica establecer modelos formativos de visién pros-
pectiva (Kozulin, 2000; Darling-Hammond et al, 2008). Esta idea se ajusta a una visién que va mas alla del
trayecto formativo inicial en pro de la adquisicién de una serie de competencias para resolver nuevos pro-
blemas sociales proyectando lineas de accion que consoliden nuevas relaciones con la sociedad. Siendo asi,
consideramos indispensable:

8 Unambiente de aprendizaje se refiere a un determinado estilo de relacién entre los actores que participan en el contexto de un
evento determinado, con una serie de reglas que determinan la forma en que se organizan y participan e incluye una diversidad
de instrumentos y artefactos disponibles para lograr unos fines propuestos (Diaz Barriga, 2016).
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a) Que el profesional sea capaz de adquirir y dominar competencias, tanto genéricas como trans-
versales, que le permitan la gestién auténoma de su aprendizaje a lo largo y ancho de la vida (Coll,
2013b).

b) El futuro profesional debe desarrollar competencias para disefar y gestionar su propio entorno
de estudio y trabajo, asi como para la sintesis y andlisis de la informacion, desarrollo de productos,
aplicacion de cuerpos de conocimiento para el desarrollo y el uso de tecnologias para la resolucion
de problemas. Estas son acciones fundamentales para hacer frente a problemas y situaciones pro-
fesionales que atin no existen o de las que no se conoce la solucién idénea (Kozulin, 2000; Buchem,
Atwell, &Torres, 2011).

Ademas de conocimientos especificos con un solido fundamento, el psicélogo ha de manejar estra-
tegias que le permitan usar el conocimiento segun las necesidades profesionales que se presenten. Siendo
asf, las competencias genéricas son la base para abordar cualquier exigencia del ejercicio de la practica pro-
fesional. La propuesta es que este profesional genere sus propias condiciones de aprendizaje, segin el mo-
mento, lugar y condiciones de su contexto de practica. Reconociendo permanentemente aquello que debera
aprender para la resolucién de problemas concretos y que no necesariamente sabe desde la formacion inicial.
Hablamos de un profesional auténomo que tome decisiones profesionales sobre su propio aprendizaje y
produzca condiciones para aprender en todo momento.

Las competencias genéricas para la vida profesional

Dentro de la formacion profesional es comin considerar que el aprendizaje de la teoria precede y es suficien-
te para la practica. Lo que recarga los procesos formativos en el aspecto tedrico minimizando la actividad
profesional como una unidad compleja. Siendo asi, entendemos por competencias un aprendizaje complejo
que permite identificar, seleccionar, coordinar y movilizar, de forma interrelacionada, un conjunto de saberes
diversos en el marco de una situacion educativa y contexto especifico (Diario Oficial de la Federacion, 2012).
Una competencia estara vinculada a la accién que se lleva a cabo en un contexto determinado integrando
diversos elementos (saberes, procedimientos, actitudes) favoreciendo la resolucién de situaciones profesio-
nales y sociales (Villardén-Gallego, 2015). Habra que distinguir entre competencias especificas y genéricas.
Las primeras aluden a actividades particulares de la preparacion profesional, las segundas implican adquisi-
ciones propias de la educacion superior. Sobre esta distincion es comdn que se profundice en el desarrollo
de competencias especificas, lo que pone en déficit a la formacion profesional.

Dadas las condiciones y retos constantes de la sociedad del conocimiento, es prioritario asumir que
mas que conocimientos especificos, los futuros profesionistas, han de contar con competencias genéricas
para tomar decisiones sobre las mdltiples complejidades que implica el escenario de la practica profesional.
En este sentido, apostar por un trayecto formativo, que considere el desarrollo de competencias genéricas,
implica un cambio no sélo de definicion de las practicas formativas. Se trata mas bien de un cambio profundo
en la concepcion del aprendizaje como unidad esencial de cualquier proyecto formativo. Un cambio asi no es
rapido ni sencillo, se trata de un proceso secuencial de largo plazo.

Siendo asi, cabe preguntarse cudles son las implicaciones para desarrollar un proyecto que inocule
cambios importantes en el cémo se esta formando a los profesionistas. Parte de la respuesta se encuentra en la
planeacion de una trayectoria formativa centrada en el alumno para el desarrollo de su autonomia. Es decir, fo-
mentar la toma de decisiones para que el sujeto regule su aprendizaje aproximandolo a una determinada meta
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seglin las condiciones particulares que se le presenten en su contexto (Monereo, 2001). En otras palabras: es
necesario que el futuro profesionista sea consciente de las decisiones que toma sobre su propia formacién.

Son varias las competencias genéricas que pueden desarrollarse, mas ain cuando las condiciones
de aprendizaje de los sujetos implican necesidades diversas. No obstante, y al tratarse de un proyecto inicial
nos hemos concentrado en:

Competencia para aprender. Sus componentes son: conocimiento personal como aprendiz; cons-
truir conocimiento activa y conscientemente; autogestionar el aprendizaje y transferir el conocimiento. Se
propone para su desarrollo estrategias de aprendizaje experiencial (Villardon-Gallego, 2015).

Competencia emprendedora. Se define como la bisqueda de nuevos retos planteando objetivos y
acciones para cumplir con las metas propuestas. Se identifica una oportunidad de innovacion sobre la practi-
ca profesional organizando los recursos para ponerla en marcha. Algunas de sus caracteristicas son: producir
relaciones interpersonales construyendo y manteniendo la colaboracion para el logro de una meta; generar
el aprendizaje colaborativo para aprender; experimentar permanentemente y crear algo nuevo; aprender
haciendo desde la practica. Para el desarrollo de esta competencia se requiere el aprendizaje basado en
resolucion de problemas (Villardén-Gallego, 2015).

Competencia para el disefio de entornos personales para aprender mediados por TIC. Se define
como la seleccion y recreacién de actividades educativas personalizadas, ajustadas a los intereses y ne-
cesidades de cada aprendiz, que al mismo tiempo se pueden convertir en un producto de comunicacion y
comparticién social del conocimiento con otras personas interesadas en el mismo campo de conocimiento.
Un entorno personal de aprendizaje incluye las redes personales de aprendizaje, las fuentes de informacion
y consulta, asi como diversos artefactos culturales, hoy en dia, con la mediacién de las tecnologias digitales
(Attwell, 2007 en Diaz et al., 2015).

Perspectiva metodolégica

El modelo de investigacion es cualitativo y se ajusta a la investigacion basada en el disefio (DBR) (Van den
Akker, Gravemeijer, McKenney, S. & Nieven, 2006). Se pretende desarrollar una investigacion que incremente
nuestra comprension sobre el fenomeno del aprendizaje situado y colaborativo en entornos mixtos y for-
talezca el desarrollo de aplicaciones Uutiles para la formacién de psicologos. Se trata de un estudio de base
sociocultural, para intervenir por medio de la comprension del contexto naturalistico (escenario real) del
fendmeno, asi como de la generacién de ciertos datos empiricos (Barab & Squire, 2014; Anderson & Shattuck,
2012). La DBR permite disefiar un proceso de intervencion lo suficientemente robusto para interpretar, con-
textualizar, enriquecer y refinar las trayectorias formativas de los estudiantes de psicologia.

Otra caracteristica de la DBR es su capacidad de generar ciclos continuos de recoleccién y analisis
de informacién, en consideracion de los factores contextuales que favorecen o inhiben la efectividad de la
intervencién (Garello, Rinaudo & Donolo, 2011). La investigacién se plantea como una actividad colaborativa
desarrollada por todos los actores implicados, tanto en las decisiones sobre los objetivos como en la aplica-
cion de técnicas e instrumentos, incluyendo resultados, propuestas y acciones a seguir (Alcocer, 1998).

El primer ciclo de la investigacion consistio en el disefio del entorno virtual de ensefianza y apren-
dizaje (EVE-A) del que se presentaran algunas caracteristicas en el siguiente apartado. El segundo ciclo, que
aun se encuentra en desarrollo, implica el término de las actividades de aprendizaje indicadas para la clase
directa y que terminaran al final del semestre (mayo de 2017). El tercer ciclo contempla el andlisis de resul-
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tados mediante una estrategia de triangulacion de todas las evidencias generadas. Finalmente, y segtn los
ajustes realizados, el proyecto volvera a aplicarse con un grupo nuevo para el segundo semestre de 2017. En
el siguiente cuadro se especifican los cuatro ciclos mencionados, asi como los objetivos de investigacién.

El diseiio de un ambiente virtual de aprendizaje para la formacion inicial de psicologos

PRIMER SEGUNDO
CICLO CICLO
Disefar un entorno virtual Implementar el uso de artefactos
de aprendizaje y ensefianza de intermadiacion psicolégica
seg(in los principios de la mediante la participacion directa
psicologia sociocultural del profesor y los alumnos.
para el desarrollo Inducir el desarrollo de las competencias

de competencias genéricas mediante la asimilacion
profesionales. del modelo pedagagico de la asignatura.

Desarrollar la autoetnografia.

A‘ >
Ajustar el disefio Analizar
de investigacion los resultados obtenidos
para volver a ser aplicado para comprender la emergencia
CON UN NUEVO grupo. de las competencias profesionales
mediante la triangulacion
de datos.

CUARTO
CICLO

Figura 1. Ciclos de la investigacion basada en el disefio.

Desde una visidn exclusivamente técnica, el uso de las TIC con fines educativos es limitado. Mas aln si su
uso se circunscribe a la mera transmision de informacién reforzando las practicas educativas centradas en la
ensefianza tradicionalista. Desde la perspectiva teorica sociocultural, las TIC son herramientas psicoldgicas
que median el proceso de internalizacion de sentidos y significados co-construidos en la relacion indivi-
duo-contexto. Definicion que implica un replanteamiento del proceso ensefianza-aprendizaje situandolo en
el marco de la interactividad e influencia educativa.

El proceso ensefanza-aprendizaje, dependiendo del contexto sociocultural de referencia, estaria
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caracterizado por la amplificacién y expansion del aprendizaje en un continuum donde no habria diferencia
entre |os contextos de educacion formal e informal. Emergiendo nuevos procesos y contextos de aprendizaje
distribuidos (ya sea presenciales, semi-presenciales o totalmente virtuales®) fundamentados en la cognicion
en la practica y la colaboracion. Este efecto posibilitaria que el aprendiz emprendiera, mas alla del tiempo y
espacio del contexto escolar tradicional, flujos de aprendizaje y actividad por medio de la interconexién de
varios sistemas de actividad (la familia, el grupo de amigos, las comunidades de practica) relacionados a lo
largo y ancho de la vida. Esto supondria una redistribucién y redefinicion de los contextos de aprendizaje.
Desde esta consideracion, ya no es fundamental el aprendizaje de contenidos especificos sino mas bien el
desarrollo de capacidades para aprender a aprender. La educacion mediada por TIC ha de ser interactiva,
individualizada, centrada en el aprendiz para el desarrollo de competencias de alto nivel, asi como del pensa-
miento complejo y del aprendizaje auténomo y colaborativo (Diaz Barriga, 2016).

Entremezclando la perspectiva de la psicologia sociocultural con el uso de las TIC salen a la luz nue-
vas y mejoradas perspectivas de aprendizaje, lo que implica echar mano de disefios tecno-pedagégicos que
puedan integrar tanto lo presencial como lo virtual. Siendo asi, el modelo que se presenta es una estrategia
transversal, es decir: se apunta a un recorrido de menor a mayor complejidad, en el desarrollo de aprendiza-
jes mediados por las TIC, con el objetivo de consolidar un ambiente de aprendizaje semipresencial constitui-
do por diversos usos y tecnologias. El disefio de la investigacion queda integrado de la siguiente manera:

Disefo instruccional® de las actividades de ensefianza para concretar los objetivos y contenidos de
la asignatura “Teoria sociocultural”. Se echa mano de recursos multimedia (videos, presentaciones en power
point, audios, enlaces a otras paginas web, recursos bibliograficos, etc.) para extender y reforzar las temati-
cas especificas y presenciales de la asignatura. El objetivo es promover una alta interactividad educativa en
la relacion profesor-alumnos.

Actividades de aprendizaje™ que, de menor a mayor grado de complejidad, constituyan la trayec-
toria de aprendizaje de cada psicélogo en formacion. Las actividades se establecen de la siguiente manera:
a) manejo de contenidos especificos, lo que implica la lectura de textos basicos y consulta de los recursos
multimedia para la elaboracion de un glosario de conceptos y mapa conceptual por tematica abordada; b)
resolucién de problemas y vinculo teoria-practica; esta actividad implica relacionar lo que se aprende con
algun aspecto de la practica profesional a través de un breve escrito al respecto; c) identidad profesional:
reflexion sobre aquello que, para cada estudiante, fue significativo aprender de acuerdo a sus necesidades
de aprendizaje mediante la elaboracion de un “diario de aprendizaje personal”.

Mediante trabajo colaborativo, los aprendizajes especificos de la asignatura tendran que ser aplica-
dos elaborando un proyecto de intervencién' orientado a maestros de educacion basica. El objetivo es tran-
sitar del manejo y familiarizacion de los contenidos especificos de la asignatura a la generacién y aplicacion
de conocimientos en escenarios de practica educativa.

9 Un ambiente de aprendizaje virtual (AVA) es definido como un conjunto de entornos de interaccion sincronica y asincronica
con base en un programa curricular, el proceso de ensefanza-aprendizaje v un sistema de administracion del aprendizaje (LMS)
(Rayon, Escalera y Ledesma, 2002)

10 Enlace para consultar el recurso http://luisfernandobrito2.wixsite.com/cambioeducativo5-ta/sesion-1

11 Enlace para consultar el recurso http://luisfernandobrito2.wixsite.com/cambioeducativo5-ta/organizacion-de-la-asignatura
12 Enlace para consultar el recurso http://luisfernandobrito2.wixsite.com/cambioeducativo5-ta/resolucion-de-problemas

29



Todas las actividades™ de aprendizaje seran desarrolladas a través de un e-portafolio™ y un e-caso™
para que cada alumno establezca su propio entorno virtual para aprender. Lo que en un segundo momento pro-
ducira una comunidad virtual de aprendizaje entre profesores y alumnos mas alla del término de la asignatura.

Ademads de estas actividades, los psicologos en formacion iran desarrollando una auto-etnografia®™ so-
bre la experiencia de sus aprendizajes. El interés es que narren su trayectoria de aprendizaje en la asignatura. La
auto-etnografia se escribe diariamente centrada en las siguientes preguntas: qué aprendi y cémo me senti du-
rante la sesion de clases. También el docente-investigador construye su auto-etnografia” segun las experiencias
diarias en el desarrollo de la investigacion como en la conduccion de clases. Se trata de profundizar en la toma
de conciencia, los mecanismos de auto-regulacion sobre el propio aprendizaje, asi como el modo que tenemos
para comprender las intenciones de lo demds para comprendernos a nosotros mismos. Pues es, mediante la
utilizacién de narraciones, es decir, historias que dotan los sucesos de sentido y significado lo que permite unir
los fenémenos con el objetivo de dar consistencia, unidad y propdsito a nuestras vidas (Esteban-Guitart, 2008).

Finalmente, estas autoetnografias seran trianguladas con los productos de aprendizaje desarrollados,
asi como con los e-portafolios y los e-casos para comprender si el disefio de la investigacién transformo el sis-
tema de actividad (Leontiev, 1984) produciendo las competencias profesionales indicadas.

Los aspectos especificos del disefio quedan de la siguiente manera:

Entorno virtual de aprendizaje para la enseianza-aprendizaje de la asignatura “Teoria sociocultural”. Se
trata del disefio de un entorno por el cual los psicélogos en formacion acceden a los contenidos especificos de
aprendizaje. Este entorno contiene desde el disefio instruccional sobre las actividades de ensefianza aprendi-
zaje hasta recursos de apoyo especifico. Se trata de recursos educativos abiertos acompanados de objetos vir-
tuales de aprendizaje (OVA) con los que el estudiante puede mantener una actividad asincrona sobre los temas
abordados en las clases presenciales. De esta manera, el objetivo es que encuentren en un solo lugar tanto las
instrucciones que guian cada actividad de aprendizaje como los recursos de apoyo. Asi, en este espacio quedan
establecidas de manera especifica tanto las orientaciones del modelo pedagégico de la asignatura como las
instrucciones para el desarrollo del e-caso.

E-portafolio. Se trata de instrumentos para valorar y reflexionar respecto al avance de competencias y aprendi-
zajes complejos para recuperar y analizar evidencias que dan cuenta del progreso del alumno (Diaz Barriga, F,,
Romero, E. y Heredia, A. (2012). En su version electrénica el portafolio demanda un tipo distinto de produccién

13 Consulte las paginas en: http://luisfernandobrito2.wixsite.com/cambioeducativo5-ta/psicologos-en-formacion

14 El e-portafolio se define como parte de un conjunto de estructuras educativas (e-actividades) para una formacion activa e in-
teractiva, se basan en la interaccion entre participantes diversos, son guiadas por un e-moderador e incluyen a su vez actividades
individuales vy grupales. Estas actividades se clasifican en funcién de la interaccion educativa que producen entre los elementos
del triangulo interactivo (profesor, alumnos, contenidos) y cubren una amplia gama de posibilidades orientadas al aprendizaje
significativo y situado (Diaz Barriga, 2016)

15 El e-caso se define como una experiencia pedagégica de tipo practico organizada para investigar y resolver problemas vincu-
lados al mundo real, la cual fomenta el aprendizaje activo v la integracion del aprendizaje escolar con la vida real (Diaz Barriga,
2006). En su version electronica el fundamente de la resolucion de problemas y/o casos incorpora un ambiente virtual de apren-
dizaje con actividades interrelacionadas en un formato virtual que propician la interactividad, el trabajo colaborativo sincrénico y
asincrono, asi como el aprovechamiento de recursos multimedia, la exploracion auto dirigida o tutelada de sitios web de intereés,
asi como la incursion en los recursos de la web social (Diaz Barriga y Heredia en Diaz Barriga et al 2016).

16 La autoetnografia es una estrategia que utiliza los datos autobiograficos como datos primarios para enfatizar el analisis
cultural y la interpretacion del comportamiento del investigador, asi como sus pensamientos y experiencias; el objetivo es la
comprension de uno mismo y de los otros (Guerrero, 2014; Blanco, 2012). Es trabajar desde uno mismo para construir cono-
cimientos; la autoetnografia permite construir relatos de aprendizaje sobre la propia formacion tanto dentro como fuera de la
escuela acentuando la relacion entre aprendizajes en diferentes contextos (Montenegro, 2014).

17 Se puede consultar en: http://luisfernandobrito2.wixsite.com/cambioeducativo5-ta/sesion-tres



ya que se han de combinar diversos géneros textuales, lenguajes y artefactos. En nuestro caso el e-portafolio
esta pensado para que los estudiantes de psicologia vayan consignando los productos de aprendizaje de cada
sesion. Se trata de mapas conceptuales y glosarios de conceptos con los cuales han ido abordando las temati-
cas especificas en cada sesion presencial. Tanto los mapas como los glosarios pueden complementarse con la
explicacion del profesor en la clase presencial. Se pretende que, a través de la consulta de las lecturas obligato-
rias como el uso de los recursos de apoyo y la participacién activa del alumno en clase, los conceptos especificos
de cada temdtica vayan asentandose de manera significativa vinculandose con las experiencias practicas de la
profesién segun el interés y necesidad de aprendizaje de cada estudiante.
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Figura 2. e-portafolios de los estudiantes de Teoria Sociocultural.
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Figura 3. Mapas conceptuales en el e-portafolio creados por los alumnos.

Entorno personal para aprender: en este caso se trata de un espacio constituido por los alumnos enfo-
cado al desarrollo de un e-proyecto que sera compartido con profesores de educacion basica. En trabajo
en pequefios grupos, los estudiantes de psicologia iran disefiando una serie de actividades para acercar los
fundamentos de la teoria sociocultural a contextos educativos reales. Los estudiantes estan en toda libertad
de disefar y desarrollar los aspectos practicos para la aplicacién de los conocimientos tedricos con la prac-
tica. Estos entornos personales de aprendizaje no son estrictamente un producto individual sino mas bien
el resultado del trabajo colaborativo entre pares. Las actividades de aprendizaje orientadas a los profesores
son de cardcter libre, pues no se afiadieron instrucciones especificas, no obstante, deberan ser congruentes
con los contenidos de la asignatura. Se trata mas bien de un ejercicio libre para que cada equipo vaya perso-
nalizando la tematica seguin sus criterios de autogestion y creatividad.
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Figura 4. e-caso desarrollado como EVE-A
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Comunidad semipresencial de aprendizaje: el entorno semipresencial de aprendizaje queda integrado con
los enlaces de las paginas web de cada estudiante (donde queda desarrollado el e-portafolio) asi como de
las paginas que cada equipo dispuso para el disefio del proyecto. Esta caracteristica es importante, ya que
al encontrarse vinculados todos estos elementos se pretende consolidar en el futuro una comunidad virtual
de aprendizaje para fomentar la interaccion permanente. Es decir, en un primer momento el uso de las tec-
nologias digitales se centra en el desarrollo de tareas especificas para después extenderse en el tiempo y el
espacio si es que cada participante continda desarrollando sus espacios virtuales.

Autoetnografia: como resultado de las primeras sesiones de clase (febrero y marzo de 2017) se presentan
algunos de los diarios de aprendizaje de los alumnos . Se trata solo de ilustrar las primeras impresiones sobre
el efecto del disefio de la investigacion y no han de tomarse como resultados definitivos. No obstante, se
dejan ver ciertas evidencias positivas, asi como algunos comentarios sobre el papel del profesor y el cambio
en la actividad de aprendizaje en los estudiantes. Cabe sefialar que este avance es resultado de la puesta en
marcha del entorno virtual de aprendizaje para la ensefianza-aprendizaje de la asignatura “Teoria sociocultu-
ral”. Cabe subrayar que en palabras de los alumnos los cambios mas significativos se ubican en cuanto a la
relacién de la teoria sociocultural con la practica profesional del psicologo. Se deja ver ya la emergencia de
las competencias profesionales que se establecieron como objetivo del proyecto (aprender a aprender, com-
petencia emprendedora y competencia para el disefio de entornos personales para aprender mediados por
TIC). En los diarios se han remarcado en letra cursiva lo que consideramos va siendo un trayecto formativo
diferente.
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9 de febrero de 2017
Karina

Me impide pensar como psicologa sentir y actuar
el hecho de cémo fui educada, tal vez aqui pueden
entrar algunos prejuicios, valores, formas de pensar,
modo de crianza, etc. Otro punto importante, creo
que profesionalmente hablando me impide el hecho
de que no tengo conocimientos necesarios para que
en un futuro o incluso dentro de la vida académica
pueda resolver problemas de mi profesion y esté li-
mitada a tomar decisiones.

Me impide sentir como psicologa el hecho
del tipo de temperamento que tengo, creo que emo-
cionalmente hablando debemos balancear este as-
pecto, no ser fiados, pero tampoco muy sensibles en
nuestra profesién, tener en cuenta que brindamos
un servicio a la gente para resolver problemas.

Me ayuda sentir, pensar y actuar como psi-
cologa tener buena preparacion profesional como
ya lo mencioné, tener en cuenta que brindamos un
servicio a la gente y debemos tener la capacidad de
resolver problemas sintiendo, pensando y actuando
con honestidad, ética profesional [...] también pien-
so que cuando te metes en el papel de tu profesion
en éste caso psicologia es mas facil.

13 de febrero
Paulina

También aprendi la importancia de la interaccién y
el uso de artefactos o herramientas entre docente
y alumnos en donde uno como aprendiz debe de
aprender a utilizar dicho artefacto y de esta manera
se mantenga la interaccion y el cambio de significa-
dos y saberes. Y pasar de la zona de desarrollo real
a la potencial.

20 de febrero de 2017
César

Aprendi las bases filoséficas del marxismo y cémo
estas originan ideas sobre la teoria sociocultural de
Vigotsky [...] Ahora bien, sobre las bases marxistas,
estd la idea de que la conciencia no estd en el cere-

bro sino afuera, y mas aun, es de caracter social.

Esta base permite entender que existen fe-
némenos psicolégicos, que es claro que tienen una
base sociocultural y, sin embargo, la verdadera fuen-
te no es el cerebro, sino mas bien las relaciones so-
ciales. Otra cosa que aprendi, es que la teoria socio-
cultural no sélo explica cuestiones educativas, sino
mds bien es una teoria mds general. El ejemplo de
esto es entender el fendmeno de la depresion (algo
de la psicologia clinica) desde una perspectiva socio-
cultural.

23 de febrero
Danae

El dia de hoy aprendimos un poco mds acerca de
como funciona la teoria sociocultural, compren-
di mucho mejor cédmo los recursos que tenemos a
la mano, son las herramientas de las que debemos
apoyarnos para modificar (ayudar) al aprendizaje.
Aprendi mucho mejor acerca de la accién mediadora.

Me siento feliz porque sé que todo lo que
aprendo en esta clase lo estoy aplicando a diario y
hoy en especifico que fue a la orientacion vocacio-
nal, sé que estoy poniendo mi grano de arena para
las futuras generaciones de psicélogos.

27 de febrero
Daniela

El dia de hoy aprendi que la teoria sociocultural, a
pesar de ser amplia, adn le faltan varios aspectos
para ser concluida. Vigotsky queria reconstruir una
nueva psicologia a través de una meta-teoria psico-
l6gica en la cual utiliza al marxismo para dar susten-
to a su obra, la cual fue censurada durante mucho
tiempo, lo que no permitio que se conociera.

Para desarrollar la conciencia se necesita
de una regulacién voluntaria que se va ir dando por
las reglas de la sociedad, el ejemplo que se dio fue
cuando se ensefa a los nifos, que los sefalamientos
de los bafios uno corresponde al de hombres y otro
al de mujeres.

Por ultimo, se da una interaccion dialéctica
en la cual el sujeto y el objeto tienen una relacion y
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transformacion reciproca y en medio se encuentra el
mediador. Me senti bien ya que la clase fue amena
y creo que logré comprender los conceptos que se
explicaron este dia en clase.

2 de marzo de 2017
Paulina

El dia de hoy aprendi qué es el materialismo dialecti-
co, éste tiene tres componentes basicos que son: la
tesis, la antitesis y sintesis. La manera en que operan
(interaccionan entre si) es que la tesis y antitesis en-
tran en interaccion (se crea un problema) y se llama
sintesis cuando se llega a la solucién, lo que es un
acuerdo entre las dos partes.

También aprendi la importancia de cémo y
qué tipo de instrumentos se usan en la educacién,
principalmente la basica, ya que ésta es la base y la
que mejor desarrollada tendria que estar.

El contexto de la educacion influye en el
aprendizaje, pero el saber usar los muchos o pocos
instrumentos y mecanismos es la base fundamental.

6 de marzo de 2017
Mercedes

Hoy aprendi la importancia del contexto en el apren-
dizaje si bien el experto requiere estar bien capaci-
tado para ensefiar de manera adecuada el entorno
(contexto) también juega un papel muy importante
ya que a éste se encuentran relacionadas las herra-
mientas de aprendizaje disponibles para mediar di-
cho proceso.

En un contexto pobre culturalmente o
mermado en cuanto a personal o herramientas de
aprendizaje se pueden presentar dificultades en la
interaccién alumno-profesor y mds aun si éste no
esta por completo preparado para llevar a cabo la
tarea de ensenar, asi como también puede compli-
carse el entendimiento por parte del alumno al no
tener los medios necesarios para aprender significa-
tivamente.

6 de marzo
Itzayana

La sesion de hoy me gustd mucho y me parecio muy
interesante ya que abordamos temas referentes a la
educacion, cuestiones que me llaman mucho la aten-
cion porque el sistema educativo es un fenomeno
social y cultural en el que nos encontramos inmersos
y muy pocas veces Nos preocupamos por cuestionar-
nos si realmente es un buen sistema y si de verdad
logramos adquirir un buen conocimiento.

Hoy me senti bien porque la tematica de
esta sesién me llamo mucho la atencién, tanto que
incluso podria considerar el drea educativa como
una buena opcién para elegir el drea a la que me
gustaria especializarme.

Por otro lado, en la sesion de hoy me que-
do reflexionando en cdmo hacer o qué herramientas
implementar para pretender una mejora en la educa-
cion.

9 de marzo de 2017
Bruno

Hoy aprendi que es mas dificil de lo que cualquiera pen-
sarfa salir de un paradigma de pensamiento que se nos
inculca desde muy jévenes y que funge como influencia
constante en nuestro desarrollo. Me estoy refiriendo a
un pensamiento lineal, hoy aproximadamente a media
clase se baso en argumentos y contrargumentos res-
pecto a esta linea de pensamiento y creo que aun no ha
quedado claro para muchos de mis compafieros.

Aprendi que el desarrollo puede ser entendi-
do de distintos modos. El sociocultural se desmarca de
los tradicionalistas con los que se nos ha bombardeado
desde afos: aquella idea de dividirlo en periodos inde-
pendientes o por edad.

Me senti emocionado al observar la accesibi-
lidad del profesor por permitirnos co-construir nuestro
proceso de aprendizaje al permitir un “break” tan nece-
sario en clases de tres horas. Me emociond porque es
un ejemplo de aplicacion de la teorfa (lo cual, creo es la
mejor manera de transmitirla) en lugar de una tremen-
da perorata de la misma (lo cual, muchos profesores en
clase de la misma materia adn utilizan como método
pedagogico medular).



13 de marzo de 2017
Bruno

Aprendi[...] que es necesario modificar los artefactos
interactivos de aprendizaje de modo que el aprendiz
ejerza un rol mas activo en su proceso educativo.

Observe que muchos alumnos aun sienten
un anclaje o, mas bien, se aferran de manera apren-
siva a una calificacion cuantitativa plasmada en un
papel cuando el profesor argumenta que la califica-
cion se basaria en pasar a exponer nuestras paginas
web voluntariamente. Pasaron a exponer personas
que nunca habia visto al menos yo, para tomar un
papel activo o participativo en la clase. Esto es diver-
tido y triste al mismo tiempo.

Me siento entusiasmado a diferencia de
dias anteriores con respecto al proyecto. Ahora que
yo tengo una idea mas sélida de lo que vamos a ha-
cer me emociona el poder platicar con algunos pro-
fesores respecto a la educacion basica en México.
Tal vez el proyecto por si mismo me sigue pareciendo
un fastidio, pero las actividades que quiero realizar
para llevarlo a cabo sé que personalmente me servi-
ran mucho para reflexiones futuras.

Y esto mismo refleja la contraparte del pa-
rrafo anterior. La asignacion de valores, lo que con-
sidero los dos polos de la escuela: la calificacion y
el aprendizaje (polos que ocasionalmente convergen
de manera contingente pero que por lo general tie-
nen correlaciones de dudosa veracidad).

Resultados y conclusiones preliminares

Es importante sefalar que el primer ciclo de investigacién basada en el disefio se encuentra en proceso, de
ahi que se hayan ilustrado una diversidad de producciones generadas por los estudiantes para dar cuenta de
su avance, aunque aun no se cuenta con los datos definitivos para establecer el efecto del disefio al concluir
el ciclo mencionado, que coincide con la finalizacion del semestre escolar. Se espera que para principios de
junio de 2017 se hallan finalizado las actividades de aprendizaje. Por el momento estas son las conclusiones

preliminares:

Con base en el avance logrado al presente y en funcién del tipo de interacciones observadas en
clase, asi como en relacién a las producciones de los participantes, podemos avanzar algunas conclusiones
preliminares y proponer areas de trabajo a futuro, tal como se expone a continuacién:

- El psicologo en formacion, al personalizar su aprendizaje, logra interconectar sus necesidades de
aprendizaje con las actividades que se desarrollan tanto a nivel presencial como virtual. Esto indica
un cambio en la actividad para aprender a aprender.

- No obstante, se requiere trabajar en el inicio del ciclo educativo en la toma de conciencia de las
propias capacidades, disposiciones y formas de abordar el aprendizaje en el contexto universitario.
En este proyecto ha resultado mas que evidente que aun en la universidad, los estudiantes carecen
de competencias para el aprendizaje auténomo y autorregulado, debido al tipo de experiencias
educativas en que se han formado. Generar en ellos mismos la reflexion sobre su identidad de
aprendiz y sus capacidades de aprendizaje estratégico, colaborativo y orientado a la creacién de
conocimiento y solucion de problemas, representa todo un reto, que s6lo puede ser abordado y
comenzar a promover cambio educativo, si se genera la planeacion y puesta en practica de disefios
tecnopedagogicos potentes, centrados en el aprendiz y desde una perspectiva sociocultural.



- Tanto el e-portafolio como el e-caso emergen como un espacio donde se pueden intercambiar y
re-crear los aprendizajes obtenidos. De tal manera que tanto el autor como los demds compaferos
pueden acceder y contrastar sus aprendizajes, compartir sus producciones y distribuir conocimien-
to y experticia creciente. Estas dindmicas sugieren un cambio en la actividad para emprender tareas
que exigen del trabajo colaborativo y situado, donde se emprenden proyectos que modelan las
competencias requeridas por el futuro profesional.

- Eluso de las TIC, aunque incipiente, dadas las condiciones imperantes en la institucion educativa y la
carencia de una politica de fomento de la literacidad digital en el alumnado, promete mucho a futuro.
Tendra que darse una continuidad al proyecto en otros espacios curriculares a lo largo de la formacién
en la licenciatura, para consolidar la competencia para el disefio de entornos virtuales para aprender.
Esta es una competencia importante para el profesional de la psicologia, ya sea que se desempefie a
futuro en escenarios educativos, comunitarios, organizacionales o del sector salud, puesto que se de-
manda al psicologo, como profesional del disefio de ambientes de bienestar y desarrollo humano, un
conjunto de saberes complejos como los que aqui se han intentado promover en el alumnado.

- Es necesario un balance sobre las condiciones de acceso a internet ya que se presentan deficien-
cias en la conectividad a internet, tanto en la universidad como en otros lugares. Consideramos que
en esta institucion educativa o por lo menos en este plantel, el tema del acceso a la tecnologia digi-
tal con fines de formacién del profesional en un esquema de acceso ubicuo y potente, no esta ni mu-
cho menos resuelto. Tampoco lo estd el disefio de una politica de formacién docente que vaya mas
alla del uso basico de las tecnologias digitales, lo que ha impedido un cambio hacia el uso didactico
y profesional de las mismas. Los estudiantes, aunque poseen un mayor bagaje de intermediacion
de la vida cotidiana con las tecnologias digitales, requieren aprender a aprender con tecnologias
orientadas al desarrollo de competencias digitales para el aprendizaje complejo y para el ejercicio
de la profesién psicologica. Las actividades realizadas en este estudio de disefio son un ejemplo de
buena practica en esta direccion, aun reconociendo los limites del alcance de una sola asignatura.

- En esta experiencia educativa se ha podido superar en gran medida el modelo pedagogico tradicio-
nalista y los aprendizajes desarrollados, por los psicologos en formacion, prometen ser la base de un
perfil profesional que, a lo largo y ancho de la vida, pueda resolver demandas y retos complejos de la
profesién. Lo importante es darse cuenta que los cambios no son menores, van mas alla del método
didactico o los materiales per se, porque implican un trabajo intencional en la direccion del cambio
de mentalidades y practicas socioculturales arraigadas en torno a lo que implica el aprendizaje en
la universidad. Los estudiantes experimentaron, como era de esperarse, una serie de tensiones y
procesos de transicion hasta lograr un buen nivel de apropiacion de otra forma de acceder al cono-
cimiento profesional y de gestionar el aprendizaje propio junto con el de sus pares.

- La actividad de personalizacién del aprendizaje, en el sentido del ajuste de la experiencia edu-
cativa a las necesidades, caracteristicas y expectativas de formacién de los estudiantes, tiene que
desembocar necesariamente en la posibilidad de diversificar las trayectorias personales de apren-
dizaje. En este sentido, el trabajo por proyectos colaborativos y el andlisis de casos situados, ha
demostrado que las metodologias de indagacion como las mencionadas, posibilitan dicha persona-
lizacion y permiten el trabajo colaborativo a la par que el aprendizaje complejo. Asimismo, resultan
una via importante para la consolidacion de un perfil de egreso que no se restrinja a los contenidos
declarativos del curriculo, sino que conduzca a aprendizajes como el disefio de proyectos propios
del ambito disciplinar de la psicologia profesional y al uso de las TIC para la vida profesional.
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- Finalmente, y especificando que solo es una conclusion preliminar, podemos considerar el avance en el
desarrollo de una identidad profesional critica, reflexiva, capaz de adaptarse a las diferentes demandas de
aprendizaje. Resulto evidente desde las primeras sesiones de trabajo, que la expectativa de los estudiantes
giraba en torno a lograr aprendizajes significativos, con sentido y funcionales para la profesion, que su cri-
tica a la ensefanza de las asignaturas de la formacion basica era que se restringia a “la teoria” (entendida
como aprendizaje disciplinar de contenidos inertes, informacién fosilizada), seguida de los consabidos
examenes donde se demanda reproduccion de dichos contenidos, por lo que no sentian estar aprendien-
do a ser psicdlogos. El aprender a aprender en la dindmica promovida en este curso represent6 para los
estudiantes un gran reto, que deciden asumir en la medida en que comprenden sus alcances y deciden
responsabilizarse de su aprendizaje, con metas definidas en torno a su propio trayecto y formacion.

- Con el uso de las TIC, los psicdlogos en formacion han podido repensar y re-crear, no sélo sus propios
productos de aprendizaje sino también los de sus compafieros. Lo que resulta en un cambio sobre el mo-
delo individualista de trabajo hacia uno mas colaborativo. También en este caso representa un reto para
docente y alumnos el lograr que éstos se den cuenta que la manera en que han gestionado tradicional-
mente el llamado “trabajo en equipo” dista mucho de una verdadera colaboracion, por lo que enfrentar el
apropiarse de disposiciones y habilidades para la colaboracion, resulta indispensable, y en buena medida,
es tarea del agente educativo la direccién, modelado y apoyo del trabajo en colaboracion. Los artefactos
incluidos en los entornos personales de los estudiantes que se enfocaron a promover la colaboracién
resultan de primordial interés en el proceso de andlisis de la experiencia, para poder proponer su perfec-
cionamiento y uso cada vez mas pertinente.

- Finalmente, el camino hacia la personalizacion del aprendizaje ha comenzado a desarrollarse en estos
estudiantes, y aunque implica un gran trecho por recorrer que no se agota en el espacio de una asignatura,
esta experiencia muestra buenos indicadores, a la luz de las evidencias aportadas por los alumnos y sus
grupos de trabajo; reiteramos que la conformacion de los e-portafolios, donde se han establecido todo
tipo de evidencias de aprendizaje, ha demostrado su efectividad como dispositivo pedagégico de ensefian-
za, aprendizaje y evaluacion auténtica. Esta experiencia significa un paso inicial pero importante hacia la
consolidacién de comunidades virtuales de aprendizaje que, en su momento, puedan ser de uso intensivo
mas hayan de las actividades diarias en el aula de clases. Ademas, los e- portafolios y los artefactos cultu-
rales que se han generado y compartido en ellos, han logrado un efecto positivo en el desarrollo del perfil
formativo y de egreso de este grupo de jovenes estudiantes de psicologia.
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Resumen

El articulo discute la idea pragmatica sobre
como debe construirse un entorno tecnolé-
gico a partir del choque perceptivo entre la
poblacién estudiantil y directiva de la UNI-
MESO, de un elemento que no so6lo transfi-
gura el espacio, sino que produce un cimulo
de emociones y sensaciones diferenciadas y
encontradas en los procesos de apropiacion
de estos entornos. Por lo general, ocurre un
embate en la creencia estudiantil que media
entre el imaginario espacial y el color -sub-
jetivo- y, la poblacion directiva que argu-
menta una mediacién sobre el color real y el
disefio -objetivo-. Pero, sobre todo, se hace
referencia a la imposicién que jerarquiza la
construccion y las politicas del espacio, que
no contemplan el imaginario del estudiante
universitario, por tanto, se pondera una lec-
tura perceptiva del espacio, a través de los
colores y de diversos auxiliares tecnologicos;
la metodologia es de corte cualitativo, los ins-
trumentos fueron la encuesta y la entrevista,
ademas de la observacién; las conclusiones
mas evidentes sefalan la inclusion parame-
tros que no s6lo examinen la apropiacion tec-
nologica, sino la percepcion de este proceso
en sus elementos sensibles como el color y
las emociones mediante un diidlogo horizon-
tal que permita la revalorizacion de los espa-
cios susceptibles de apropiacion.

Palabras clave: Percepcion, color real, imagi-

nario espacial, espacio tecnolégico y politica
institucional.

Revista Diversa. Escritos Pedagégicos

44

Abstract

The article discusses the pragmatic idea a
technological environment should be built
starting from the perceptive crash among the
student and directive population of UNIME-
SO on how, of an element that doesn’t only
transfigure the space, but rather it produces
a heap of emotions and differentiated sensa-
tions and found in the processes of appro-
priation of these environments. In general, it
happens an embate in the student belief that
mediates among the imaginary one space and
the color -subjective- and, the directive po-
pulation that a mediation argues on the real
color and the design -objective-. But, mainly,
reference is made to the imposition that je-
rarquiza the construction and the politicians
of the space that don’t contemplate the ima-
ginary of the university student, therefore, a
perceptive reading of the space is pondered,
through the colors and of diverse auxiliary
technological; the methodology is of qualita-
tive court, the instruments were the survey
and the interview, besides the observation;
the most evident conclusions point out the
inclusion parameters that don’t only exami-
ne the technological appropriation, but the
perception of this process in their sensitive
elements as the color and the emotions by
means of a horizontal dialogue that allows
the revaluation of the susceptible spaces of
appropriation.

Key words: Perception, real, imaginary space

color, space technological and institutional
politics.

Afo 1+ Numero 1+ Enero - Junio 2018



Introduccion

La Universidad Mesoamericana, se fund6 en 1994 como una de las instituciones privadas de San Cristobal
de las Casas, Chiapas que, respondiendo al rezago educativo imperante de la época (Rodriguez, 2015),
inicialmente fue nombrada como UMA y, con posteridad, se renombré a UNIMESO debido a que una em-
presa obtuvo, primero, los derechos sobre el nombre; las carreras en Arquitectura, Informatica, Contaduria
Publica y Psicologia Publica, de los turnos matutino y vespertino, dieron vida a esta institucion, la que
eventualmente sumo licenciaturas como Enfermeria y Derecho, maestrias, especialidades y doctorados
diversos; la matricula actual detenta 64 catedraticos que imparten en una licenciatura, 26 de ellos cuentan
con maestria, 36 con licenciatura y 2 con especialidad.

Esta universidad, es una de las pocas instituciones existentes en la ciudad' cuya vision contempla
una formacién estudiantil con valores, pero también, producto de la entrevista a 7 directivos y 27 profe-
sores, la apropiacién de los espacios tecnolégicos. Si bien, esta apropiacion no esta presente de forma
oficial en los planes y programas de esta institucion de educacién superior, pese a que la Estrategia Digital
Nacional 2013-2018 lo marca como una pauta que debe seguir toda universidad en México (Gobierno de la
Republica, 2013), en la poblacion investigada se percibe primordial para la apropiacion de las habilidades
tecnologicas y pedagdgicas necesarias de toda Sociedad Informacional -SI-.

No obstante, lo mismo que otras universidades locales como internacionales, la construccién de
los espacios tecnologicos so6lo ha seguido patrones hegeménicos, lo que ha desembocado en un conflicto
perceptivo, entre los directivos y los alumnos de esta institucion, sobre cémo debe implementarse dicha
construccién espacial.

Cabe destacar, inicialmente, que toda percepcién, desde una perspectiva fenomenolégica, esta
formada por el color, el sonido y el tacto (Schapp, retomado por San Martin, 1999), que luego termina ma-
tizandose en un constructo mayor de estos elementos, donde ver es poseer colores, oir es poseer sonidos,
sentir es poseer cualidades (Maurice Merleau-Ponty, 1945) y, para saber lo que es sentir, la experiencia
se trasforma en el motor de identificacion y nombramiento (Ortega, retomado por San Martin, 1999). No
obstante, es la interpretacion de dicha experiencia lo que posibilita una comprension (San Martin, 2007)
y, la interaccion con el ambiente natural y social, Neisser retomado por Fernandez (2008), lo que propicia
una resignificacién; de ahi que entre la poblacién directiva y estudiantil de la UNIMESO ocurra el conflicto
perceptivo expresado con antelacion.

Sin embargo, uno de los contrastes mas habituales, que ilustran lo dicho con anterioridad, es la
percepcion visual -el color- y espacial -menoscabos en la infraestructura tecnoldgica-, que, como elemen-
tos sensibles y significativos, influyen en el desuso de diversos espacios universitarios en la UNIMESO,
reflejo de las constantes vicisitudes que experimenta la poblacién estudiantil desde la politica institucio-
nal interna en contraste con el imaginario de cdémo deben construirse y vivirse. De modo que, el articulo,
examina la idea pragmatica sobre la construccién del entorno tecnoldgico desde los sujetos que perciben,
como punto de partida para la apropiacion del conocimiento de las TICs -Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion- durante la formacién universitaria en esta institucion privada, ya que:

La interaccién con el ambiente fisico y social inmediato, a la vez que constituye un proceso de
aprendizaje y simbolizacion, origina un conjunto de conductas positivas o negativas (Vargas, 1994) y Calix-
to y Herrera (2010), que intervienen en la apropiacion de un espacio tecnolégico en un tiempo que puede

1 La Universidad esta ubicada en San Cristébal de Las Casas, Chiapas; México.
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estar destinado a la apropiacién tecnoldgica.

Ademas, este articulo pondera, “una lectura perceptiva del espacio a través del color” -Rodriguez
(2014), “Percepciones e imaginarios del color urbano en Tunja’™-, una contribucién que no sélo argumenta
la mediacion entre el imaginario espacial y real, sino un debate que repara en cémo construir sin afectar a
la otredad y cémo atender la otredad sin afectar a los demas.

Ahora bien, el articulo se divide en cuatro apartados: primero, se expone la vision tedrica basada
en los aportes de autores recientes que dilucidan los principales elementos del tema en cuestién: la apro-
piacion del espacio, la influencia de la percepcién en el disefio y el color, y este dltimo en conjugacién con
las emociones y el aprendizaje de los sujetos; segundo, se presentan los lineamientos metodoldgicos los
cuales siguen una adscripcion cualitativa, en la que los instrumentos de encuesta y entrevista -individual
y grupal- fueron esenciales para construir vinculos, cercanos, con la realidad de los sujetos que contribu-
yeron a esta investigacion.

Tercero, los resultados, enfatizan las percepciones sobre la construccion real -desde lo vertical:
la politica institucional- y la construccién deseada -horizontal: desde los alumnos- que impactan en la
apropiacioén de los espacios tecnologicos, particularmente elementos como el color y los auxiliares tecno-
l6gicos -medios de la infraestructura tecnoldgica que impactan en el uso de las TICs-, ademas del choque
contrastivo de emociones y sensaciones que emanan de estos elementos; y finalmente, el cuarto apartado
se destina a la discusion y las conclusiones.

Vision teorica

La apropiacion del espacio sélo se propicia cuando el sujeto, McMillan y Chavis (1986) y Cicognani, et. al.
(2008), rememorados por Feélix (2014)-, se identifica y reconoce con él -la percepcién de membresia-, tiene
la oportunidad de participar -percepcién de influencia-, se beneficia con el uso del lugar -percepcién de
integracion y satisfaccion de necesidades- y, logra construir una conexiéon emocional a partir de un tiempo
afectivo con el resto de habitantes.

De modo que, cuando este proceso culmina exitosamente, se obtiene la construccion de un te-
rritorio definido como “un espacio apropiado y valorizado” (Giménez retomado por Félix, 2014). Pero, en
ocasiones, la apropiacion se vuelve inexistente cuando predomina una imposicion que jerarquiza la cons-
truccion y las politicas del espacio, dicho de otra manera, que no contempla el imaginario del habitante,
como el estudio de caso presente.

Por ejemplo, lo mas habitual es una imposicion en el disefio del lugar que, finalmente interfiere
con las formas de habitar del sujeto (Martinez, 2014). Por tanto, identificar los elementos sensopercepti-
vos del usuario, debe considerarse en todo proceso de apropiacion espacial -sea este tecnolégico, familiar
o escolar- (Alarcén, 2012). De ahi que, sea conveniente ajustar el espacio meta al espacio representado
-0 imaginado- por el usuario, para generar situaciones de plenitud, facilitar los procesos de apropiacién y
mejorar la cohesidn social del lugar -(Bricefio, 2002, y Martinez, 2014).

Dicho lo anterior, un elemento que no sélo transfigura y se apodera del espacio, sino que confi-
gura el entorno perceptivo del sujeto, es el color (Pesqueira, 2015). Ya que, desde él es posible suscitar un
sentido basico de pertenencia (Carrillo-Medina et. al, 2016), que influye como un aspecto psicolégico en
el habitante (Bricefio, 2002).
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Baste decir que, en las teorias del color, los tonos cdlidos -rojo, naranja y amarillo- provocan
excitacion, pero los frios -azul, verde, violeta- tranquilidad y, los neutros -como el blanco- se asocian his-
toricamente con la limpieza, claridad, simplicidad y serenidad (Segura, 2016). De modo que, el color fisico
del espacio tiende a afectar al imaginario espacial, ya que representa la vitalidad del lugar y los esquemas
mentales del sujeto (Rodriguez, 2014). Asimismo, los colores, tienen la capacidad de comunicar informa-
cion y de motivar o desmotivar algunos comportamientos basados en las emociones que producen. Como
ejemplo, el rojo se asocia, habitualmente, con la advertencia y con la elucion de ciertos comportamientos
y, el verde con lo positivo o deseable (Cabrera de Armas, 2016).

Por otro lado, si bien, estudios de caso similares han demostrado que el color es un eje motor
que influye en: la personalidad del individuo -Segura (2016), “Marketing del color: ;Cémo influye el color
del logotipo en la personalidad de una marca?’-; la concepcion que se tiene de lo saludable en los alimen-
tos -Cabrera de Armas (2016)-; la aplicacion y el disefo de interfaces tecnolégicas como detonador del
aprendizaje -Loomis (1987), “Aplicaciones de los conocimientos sobre percepcidn en el disefio de displays”;
y Lopez (2011), “El papel del color en los espacios inmateriales: caso en una interfaz historica’™; también
interfiere con las emociones de los estudiantes universitarios, es decir, el estado cognitivo-afectivo del es-
tudiante puede permear la capacidad de aprendizaje, el desarrollo formativo y el éxito, cuando elementos
como el color producen sentimientos negativos como estrés, ansiedad o disgusto (Hernandez y Valverde,
2017). De ahi que, el color pueda obstaculizar la construccion social de un espacio tecnoldgico.

Metodologia

El caracter de esta investigacion, es cualitativo y se apoya de algunos datos estadisticos. Asimismo, de-
bido a que el motor de andlisis e interpretacion fueron las percepciones de los sujetos, es decir, las expe-
riencias vividas, comportamientos, emociones y sentimientos (Strauss y Corbin, 2002), la metodologia fue
pensada como una forma de construir vinculos cercanos con la realidad (Lujan, 2010) de los sujetos que
apoyaron este estudio. Y, por ende, en cada fase de la metodologia, se conté con el consentimiento previo
informado de la poblacion universitaria.

Ahora bien, la muestra fue de 123 alumnos, 27 profesores y 7 directivos. Esta fue seleccionada,
por conveniencia, siguiendo los siguientes criterios:

Primero, estudiantes de los ultimos semestres de todas las carreras -Informdtica, Contaduria,
Psicologia, Arquitectura y Enfermeria-, tanto de la modalidad escolarizada como semiescolarizada, en la
UNIMESO, bajo el supuesto de que habian adquirido una mayor y gradual experiencia de su entorno aca-
démico y tecnologico.

Segundo, a profesores que fueran del mismo semestre que la muestra de alumnos seleccionada.
Y, por Gltimo, se opt6 por todos los directivos de carrera, para comprender la visién pedagégica de la uni-
versidad, manifestada en sus planes y programas.

El procedimiento de la investigacion contemplo lo que a continuacion se explicita: primero, la
aplicacion del instrumento de entrevista a la poblacion directiva y docente, con la finalidad de obtener un
esquema general del entorno educativo y tecnoldgico de la universidad; después, en la poblacién estudian-
til, se aplicaron dos tipos de encuesta -una con preguntas cerradas y otra con preguntas abiertas-, para
matizar las particularidades encontradas y, posteriormente, en una tercera etapa, se entrevistaron a cerca
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de 40 estudiantes, para finalmente, hacer un contraste interpretativo de los hallazgos; sin embargo, en
todo momento la observacion fue primordial, tal es asi que, en una ultima fase se hizo observacién en los
espacios que propician una determinada apropiacion tecnolégica -el laboratorio de cdmputo, bibliotecas
y los espacios aulicos-; los items generales de cada instrumento de investigacién, retoman temas relacio-
nados con la percepcion de las TICs, el color del espacio real o imaginado, el disefio de la infraestructura
tecnologica, las emociones y los espacios que se consideran necesarios de apropiarse por la poblacién
estudiantil.

Los datos empiricos se analizaron con programas de analisis estadisticos -SPSS 25- y cualitativos
-Nvivo 11y Atlas. Ti 7.5.7-; de modo que, entre las categorias de andlisis se destacan la lectura perceptiva
de los espacios tecnolégicos a través del color y, a través de los auxiliares tecnolégicos, asimismo, la vision
psicopedagogica de la universidad Mesoamericana; pero, la interpretacién de los datos se sujeto, también,
en muchas de las fuentes documentales reunidas durante la investigacion.

Lectura perceptiva de los espacios tecnologicos a través del color

La UNIMESO es caracterizada por ser una universidad privada que detenta una modesta infraestructura
tecnologica, de ahi que el campus solo disponga de un limitado nimero de espacios tecnolégicos: una
reducida biblioteca, una pequefia biblioteca virtual y una sala de cémputo, ademas de los salones donde,
por defecto, deberia propiciarse la apropiacion tecnolégica y del espacio.

Por politica institucional y de acuerdo a los anclajes tedricos, sobre los disefios y el color, en
los administrativos, arquitectos y directivos de la universidad, la fachada de todos los inmuebles, desde
hace afios, ha sido blanca. Por tanto, si bien el color es un elemento visual que transfigura el espacio, esta
situacion produce un cimulo de percepciones que colisionan con el imaginario estudiantil de como debe
construirse y vivirse un espacio tecnolégico. Dicho esto, este es un primer aspecto que condiciona el aban-
dono de este tipo de espacios, a excepcién de los salones donde es forzada la estancia estudiantil porque
se ahi se imparten los cursos.

Pese a que toda la infraestructura se tifie de un tono histéricamente neutro, cerca del 40% de
alumnos aspira a formase en un entorno educativo que priorice los colores frios -azul, verde y morado-, un
14.6% las tonalidades calidas, -rojo, rosado, naranja y amarillo-, el 12.1% una combinacion de lo frio, calido
y neutro, mientras que el 30% restante se cautiva en las tonalidades neutras.

No obstante, aunque la aspiracion primordial de toda la poblacion universitaria, respecto a la
construccion de los espacios tecnologicos, sigue una sencilla pauta -un disefo de colores favorables que
contribuya a una vivencia armdnica, disciplinada y cautelosa con el entorno-, el conflicto yace en las
sensaciones y emociones diferenciadas que devienen de cada color; ahora se detalla esta conjugacion de
elementos:

El blanco, indica responsabilidad, tranquilidad, seguridad, relajacion y disciplina en los alumnos
que predilectan de esta tonalidad, sin embargo, resulta, en los estudiantes que lo perciben con desagrado,
visualmente lacerante, aburrido y estresante, que evoca a situaciones claustrofébicas, con matices seme-
jantes a los percibidos en los ambientes de carcel, manicomio y hospitales. Ademas, pese a que es un color
neutro, se percibe como un color frio, monétono y vacio, que no soélo contribuye al aumento del esquema
jerarquico impuesto -pisos, pizarrones, paredes, techos, ventanas, cortinas y la iluminacién: todos blan-
cos-, sino que es una interferencia en los procesos de apropiacion tecnoldgica.
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Cabe subrayar que, la imposicion de este color, se encauza en una serie de estimaciones a priori,
en los directivos y docentes, por ejemplo, en salones donde, han estado presente colores cdlidos, los alum-
nos han maniobrado de forma incorrecta la tecnologia o detentado conductas indisciplinadas o cargadas
de ansiedad y hambre -pero, en la investigacién, la atribucion negativa a esta tonalidad no es contunden-
te-.

De forma andloga, otra imposicién y que sélo halla conmocién en la carrera de enfermeria, deriva
de sus reglas formativas: baste decir que, el inico color permitido en la vestimenta estudiantil es el blanco
y, el negro en los zapatos. Si a esta condicion, se le adhiere la tension generada por el matiz neutro en la
infraestructura tecnoldgica, el disefio arquitectdnico se vuelve estrujante para la vivencia formativa. No
obstante, a esta licenciatura sélo le es permitida, durante los periodos de frio y lluvia, portar una colora-
cion extra en el uniforme: el azul, un color frio.

Finalmente, las tonalidades cdlidas y fuertes, y la combinacién de ambas o con una anexién de
los neutros, dependiendo del grupo que se complace con ellos, han sido asociadas con ambientes amables,
diligentes y tranquilos.

Lectura perceptiva de los espacios a través de los auxiliares tecnologicos

Como institucion privada, la UNIMESO, carece de apoyos gubernamentales y sélo ampara su infraestruc-
tura tecnoldgica en los pagos de colegiatura y titulacién. En consecuencia, coexisten multiples espacios
excluidos de cobertura inaldmbrica eficiente como los salones, las oficinas directivas, las bibliotecas y los
jardines, que, en algun momento, interfieren con la bisqueda oportuna de informacion durante clases y
algunas actividades académicas. Los datos estadisticos, sugieren que el acceso a internet, por salones, no
es equilibrado para los docentes y alumnos, puesto que Ginicamente el 23% de la poblacién hace usufructo
de este servicio.

Sin embargo, lo que desconcierta mas a la poblacion estudiantil, son los detalles mas particulares en la
incorporacion de los auxiliares tecnologicos -sillas, mesas, los contactos eléctricos y la iluminacion- y las
TICs institucionales consideradas obsoletas por docentes y alumnos -las pantallas-. Debido a que, consti-
tuyen una interferencia para los procesos de apropiacion de las TICs personales de los alumnos -laptops
y celulares-.

Baste decir que, para la utilizacion de las laptops en las aulas escolares - el 78.9 % de la poblacién general
de estudiantes, tiene una laptop propia, el 9.8 % emplea una laptop prestada y el 11.4 % no dispone de
esta TIC como propia, pero, utiliza una prestada por un familiar o un amigo-, la mayor parte de la poblacién
estudiantil dispone de sillas con paletas reducidas. Lo que dificulta utilizar este tipo de TICs y las vuelve
proclives a accidentes. Cabe afadir también que, los disefios de estas sillas Unicamente contemplan a
usuarios diestros, lo que, eventualmente, ocasiona molestias a los usuarios zurdos ya que, obligadamente,
colocan las laptops a su extremo derecho; asimismo, gran cantidad de los alumnos descarta el uso de mou-
ses -resulta imposibles habilitarlos en estas sillas, predestinadas al uso de libretas y lapices- vy, se fuerza el
uso del touchpad -que queda lejano de la mano del zurdo-.

Ahora bien, respecto a los salones, en ocasiones, el sistema eléctrico sufre de bajones. Lo mismo
que sus componentes particulares -como los sockets, tomacorrientes-, a veces no funcionan: de modo
que la carga de las TICs, se ve afectada; los pisos son lisos, por defecto y, en periodos de lluvia, se tornan
derrapantes; circunstancias semejantes acontecen en la sala de cdmputo y las bibliotecas.
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Por otra parte, las pantallas se establecen como una de las TICs institucionales mas empleadas
por alumnos y docentes, en las aulas escolares, lo que suscita el desuso de los pizarrones que, aunque fi-
guran como un material para la ensefianza, ahora se estipulan como una herramienta que esporadicamen-
te se utiliza para la planeacién de actividades extraescolares; no obstante, si bien, las pantallas facilitan
las presentaciones interactivas, estas se perciben antafias sobre otras tecnologias educativas que todavia
no llegan a esta universidad -los pizarrones interactivos por ejemplo-.

Finalmente, los espacios tecnolodgicos se perciben reducidos y desorganizados, sobre todo las
bibliotecas, lo que aminora la sensacion de apropiacion espacial y tecnolégica?. Por ejemplo, la iluminacién
blanquecina en todos los inmuebles, configura procesos de lectura difusos cuando los alumnos hacen uso
de sus TICs personales -celulares y laptops- y cuando, procuran investigar en los libros de la biblioteca fisi-
ca. Ademas, la biblioteca virtual se percibe como un dilapidado recurso tecnolégico que ni alumnos ni do-
centes emplean, ni siquiera el bibliotecario conoce la cantidad de acervo digital presente. Probablemente,
su desapropiacion se encauce en los conflictos derivados de la percepcién del color y de la infraestructura
tecnoldgica que confluyen en el resto de los espacios escolares; de ahi que el porcentaje de apropiacién de
estos espacios remitan las siguientes estadisticas: el 20.3 % de la poblacion estudiantil nunca accede a la
biblioteca y casi nunca lo hace el 60.2 %; y solo el 3.8 % accede a la biblioteca virtual.

La vision psicopedagogica de la universidad

Esta una universidad, es una de las pocas instituciones privadas que ha incorporado un departamento
psicopedagdgico. Este espacio, al igual que el resto de edificaciones, tiene un disefio homogéneo, no
obstante, su papel primordial es apoyar a docentes y alumnos con problemas emocionales y encaminarlos
hacia la toma mas eficiente de las decisiones académicas y personales, lo que, a través del tiempo, a la
UNIMESO, le ha propiciado una duradera cohesion institucional. Sin embargo, los problemas emocionales,
a lo largo de las direcciones administrativas, solo se han categorizado como economicos, familiares y de
noviazgo -que, durante algun tiempo, originaron problemas de rendimiento estudiantil y baja escolar-,
sin contemplar que el disefio espacial tecnologico, eventualmente, desembocaria en una colisién con el
imaginario -o ideal estudiantil- de cdmo debe vivirse y construirse un espacio universitario de apropiacion
tecnologica.

Es preciso destacar, ademas que, si bien este departamento, inicamente se halla en funcionamiento du-
rante la modalidad escolarizada en la UNIMESO, para el 91.14% de la poblacion estudiantil, del semiesco-
larizado, su implementacion constituye un anhelo.

Discusion y conclusiones

La UNIMESO, comprendida como una radiografia emocional de perspectivas y anhelos, a través sus ele-
mentos visuales y espaciales, no sélo remite a la confrontacion inicial de como construir espacios tecno-
l6gicos horizontales entre la politica institucional vertical, sino también, al desafio de como establecer
parametros futuros que apuesten por una gestion tecnolégica que, no termine detrimentandose con suma
facilidad y que pueda alcanzarse.

Expresado lo anterior, ya que la primera colisién perceptiva dimana del color impuesto y el color
imaginado o deseado en la universidad, es oportuno enfatizar que esta institucién opera bajo la aspiracion

2 Durante las entrevistas, los directivos v arquitectos, enfatizaron que ademds se acondicionaban los espacios en los tonos
blancos para cultivar una percepcion de amplitud espacial en los estudiantes, cuestién que no sobrevino.



directiva de formar a profesionistas con valores humanos, sin embargo, esta enmienda antepone lo obje-
tivo a lo subjetivo, a través de estandares hegemdnicos y globales que, recatadamente, contextualizan la
correlacién tecnologia y educacion. En consecuencia, la UNIMESO implementa colores que objetivamente
facilitan la apropiacion estudiantil del conocimiento de las TICs, entre ellos el blanco como estandar “neu-
tro” y eficiente.

Dicho esto, la construccion de los espacios tecnologicos ha sido centralizada desde una percep-
cion mas arquitectonica que pedagdgica, sin reparar, en otras argumentaciones interdisciplinarias. Por
ejemplo, histéricamente los textos de Salubra, Pesqueira (2015), han aportado una solucién al dilema de
como edificar un espacio ideal, reconociendo que, Gnicamente, el color favorito del usuario serd la base
para alcanzar este anhelo.

Debido a que, inicialmente, todo espacio es un “vacio ciego” (Pesqueira, 2015) que, eventual-
mente, adquiere un matiz de significados positivos o negativos que se construyen desde las distintas
percepciones del sujeto (Bricefio, 2002). Sin embargo, los individuos no se apropian del espacio sino de
su significado (Félix, 2014). De ahi que, la relacién entre el entorno y el sujeto -con fuerte aprehension con
su ideal o imaginario espacial- (Carrillo-Medina et. al, 2016), simbolice una construccion o apropiacién
imparcial, por tanto, los lugares y sus objetos no son neutrales para sus habitantes (Martinez, 2014) ni
para los estudiantes de la UNIMESO.

Ahora bien, es preciso comprender que, las leyes arquitectdnicas, tradicionalmente, han impuesto
la idea pragmatica que lleva a la construccion de los muros o espacios blancos, del que Le Corbusier ha-
blaba, rememorado por Pesqueira (2015), como un culto al vacio absoluto, que borra los dilemas mentales
y logra el espacio de lo indecible; no obstante, en la UNIMESO, la politica institucional no sélo se aboca a
este disefio candnico por incauta cautivacién, sino que deviene de los menoscabos en su infraestructura
tecnoldgica que desea disimular: por un lado, el blanco como camuflaje de los espacios reducidos, y como
pretexto de la sinonimia que evoca la concentracién y la disciplina -seguramente, ante mayor capital fi-
nanciero el color no seria completamente neutro-; por el otro, la bisqueda constante de un arquetipo de
disimulo ante la carencia basado en el color -desde las percepciones directivas y docentes dominantes-, se
vuelve indiferente ante la percepcién de la otredad -estudiantil-.

Avanzando en estos razonamientos, incorporar la percepcion estudiantil -imaginario espacial- a
la percepcion dirigente -espacio real-, no sélo versa en una simple ruptura perceptiva para comprender
que el color opera psicolégicamente sobre la sensibilidad y aprendizaje del sujeto (Hernandez y Valverde,
2017), y en la apropiacion del espacio, entre lo que es y debe ser, sino que enuncia una disyuntiva mas
compleja que remite a una gestién tecnoldgica y a una construccion que se mediatice por acuerdos hori-
zontales y contextuales, para propiciar la participacion de todos los usuarios.

En este sentido, los referentes contextuales son el componente que, a priori, debe precisarse.
Por un lado, la teoria ha contrastado la efectividad del canon blanco como un elemento hegemoénico que
elude los ambientes disruptivos durante la formacién universitaria y, por el otro, diversos estudios de caso,
acerca de la apropiacién del territorio, han reparado en que es mas eficaz la construccion de los arquetipos
espaciales desde los imaginarios.

No obstante, la mayoria de estos contrastes pragmaticos y tedricos, expresados en el parrafo

anterior, s6lo han sido posibles en instituciones o lugares que detentaban opulencia econémica. Ahora, si
bien en esta universidad, la radiografia perceptiva desenmarafa un cimulo de significaciones en colision,



la insuficiencia de infraestructura y recursos tecnoldgicos, dificulta considerar el imaginario espacial de los
estudiantes, por dos razones esenciales: primero, considerarlo, es anteponer lo subjetivo a lo objetivo y,
segundo, ponderando los menoscabos tecnolégicos, se requiere dejar de disimular condiciones favorables,
arriesgando la imagen de la institucién, en otras palabras, la apropiacion directiva prioriza lo fisico-espa-
cial y, la apropiacion estudiantil apuesta por lo simbdlico.

Lo dicho hasta aqui, supone, en principio, una imposicion bien fundamentada y un alegato estu-
diantil coherente ante la situacion. De modo que, ninguna percepcién es mejor o mas correcta que la otra,
lo debatible aqui es la falta de acuerdos que posibiliten la construccion de un espacio socio-tecnoldgico
sin afectar la particularidad de cada integrante de la universidad. Lo que, basicamente, desemboca en una
mediacion desde las funciones inherentes del departamento psicopedagogico, existente en la UNIMESO.
Sin embargo, este motor de orientacion pedagogico-emocional tampoco puede aportar una solucion efi-
ciente, debido a que la gestion directiva, tecnologica y constructiva, hasta ahora, ha sido vertical.

Por tanto, parte de la solucién halla una argumentacion en la autonomia de este departamento,
para intervenir oportuna y eficazmente ante los dilemas pedagégicos.

Finalmente, para concluir esta investigacion, estudios sobre el color imaginario y el color real
-generalmente impuesto- en la creacion de los espacios tecnolégicos, por un lado, no sélo contribuyen a
diagnosticar las interferencias que pueden derivar de una apropiacion tecnologica determinada -en vista
de que si bien la ANUIES (2016) explicita claramente que las TICs ya no son opcionales en la educacion
universitaria sino una necesidad del sistema educativo- sino que funge como una propuesta de didlogo
horizontal para propiciar mejores ambientes de apropiacion de las TICs y su revalorizacion en los con-
textos universitarios sancristobalenses; y por el otro, consigna la idea de que las visiones o metas de
una universidad, como la UNIMESO, requieren la inclusion de algunos parametros de la Sociedad actual
mediatizada por el boom tecnolégico, en beneficio de la poblacién estudiantil que se esta formado, entre
ellas, un acierto es la psicopedagogia y el departamento psicopedagégico ya que han contribuido a esta
causa pero de forma superficial y sin contemplar que la apropiacién tecnolégica también puede ser una
apropiacién en términos del “significado”, por tanto, de la percepcién de la tecnologia y sus espacios y, sus
consecuentes derivaciones emocionales.

52



estudio de caso en la Universidac

Bibliografia

Alarcén Ojeda, Gabriela Elizabeth (2012) Tesis. La espacialidad en Ciudad Universitaria: Prdcticas
e imaginarios.

ANUIES (2016). Estado actual de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones en las insti-
tuciones de educacion superior en México: estudio ejecutivo 2016. Coordinador de la obra
José Luis Ponce Lopez. México. Direccion de Produccion Editorial, pp.116.

Bricefo Avila, Morella (2002). La Percepcién Visual de los Objetos del Espacio Urbano. Analisis del
Sector El Llano del AreaCentral de la Ciudad de Mérida.

Cabrera de Armas, Manuel (2016). La influencia del color en la percepcién saludable de alimentos.
Facultad de Psicologia. Universidad de la Reptblica de Uruguay, pp.30.

Calixto Flores R y L. Herrera Reyes (2010). “Estudio sobre las percepciones y la educacién ambien-
tal”. En Tiempo de Educar, vol. 11, nim. 22, pp.227-249.

Carrillo-Medina, Lilia Susana, José Javier Séndiz-Davila y Jests Enrique de Hoyos-Martinez
(2016). Percepcion y apropiacion del espacio publico. Estudio de caso: Plaza Independen-

cia, Pachuca de Soto, Hidalgo, México.

Félix Arce, Joanna Lavinia (2014). Tesis. La construccién y apropiacion social del espacio urbano
residencial en Tijuana. Entre asentamientos irregulares y desarrollos urbanos legales.

Fernandez Moreno, Y (2008). “;Por qué estudiar las percepciones ambientales? Una revision de la
literatura mexicana con énfasis en Areas Naturales Protegidas”. En Espiral Estudios sobre
Estado y Sociedad XV nim.43, pp. 179-202.

Gobierno de la Republica (2013). Estrategia Digital Nacional. México. pp. 44.

Hernandez Salon, Sandra, y Maureen Valverde Granados (2017). “Influencia de las Emociones en
el Aprendizaje de los Estudiantes Universitarios y el rol del Docente como Educador para la
vida”. En Revista Innovacion Universitaria 2017, vol.1, nim.1, pp.33 — 47.

Loomis, Jack M. (1987). Aplicaciones de los conocimientos sobre percepcion en el disefio de displays.

Lopez Cruz, Claudia Susana (2011). “El papel del color en los espacios inmateriales: caso en una
interfaz histérica”. En Razon y Palabra. Primera Revista Electronica en América Latina

Especializada en Comunicacion, nam. 75, pp. 52.

Lujan N. (2010). “Lo cualitativo como estrategia de investigacion”. En Apuntes y reflexiones. El arte
de investigar, pp. 213-231.

Martinez, Emilio (2014). Configuracién urbana, habitar y apropiacion del espacio.

Merleau-Ponty, M. (1945). Phénoménologie de la perception. Argentina, Buenos Aires: Planeta-De
Agostini, S.A. 465.

Pesqueira Calvo, Carlos (2015). El color en la transfiguracion del espacio. Un estudio empirico de los
dispositivos de transformacion y configuracion. Tesis doctoral.

Revista Diversa. Escritos Pedagégicos 53 Afo 1+ Ndmero 1+ Enero - Junio 2018



Rodriguez Calder6n de la Barca D. (2015). “Una exploracién etnografica sobre las y los jovenes estu-
diantes 'y egresados de la Unich, San Cristobal de las Casas”. En Cuicuilco vol. 22, nam.
62, pp. 175-191.

Rodriguez R., Carlos Mario (2014). Percepciones e imaginarios del color urbano en Tunja.

San Martin, J. (1999). Teoria de la Cultura. Editorial Sintesis: 3-17.

San Martin, J. (2007). La percepciéon como interpretacion. En la filosofia ante los retos de
un mundo plural. UNED: 13-32.

Segura G, Nathaly. (2016). Marketing del color. ;Cémo influye el color del logotipo en la personalidad
de una marca? Tesis para optar por el grado de Magister en marketing.

Strauss A. y J. Corbin (2002). “Primera parte: Consideraciones bdsicas. Bases de la investigacion
cualitativa”. En Técnicas y procedimientos para desarrollar la teorfa fundamentada,
pp- 1-60.

Vargas Melgarejo, LM. (1994). Sobre el concepto de percepcion. Alteridades vol. 4, nam. 8, pp. 47-53.

Revista Diversa. Escritos Pedagégicos | 54 Afio 1+ Ndmero 1+ Enero - Junio 2018



B Recepcion: 15 de Noviembre del 2017 | Aprobacion: 16 de Febrero del 2018.

La resistencia magisterial ante la indolencia del discurso
de la politica educativa en México.

Carlos Rincon Ramirez'

1 Doctor en Ciencias Pedagdgicas, Instituto de Ciencias Pedagdgicas “Enrique José Varona”, La Habana, Cuba. Profesor Investiga-
dor, Universidad Auténoma de Chiapas, México y miembro del Sistema Nacional de Investigadores del Concejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia (CONACyT).



Resumen

En el presente articulo, que forma parte de
una investigacién mas amplia sobre politicas
plblicas y Movimiento Magisterial (MM),
se reflexionan —desde el pensamiento criti-
co con enfoque de politica piblica— los ele-
mentos mds significativos que sustentan la
politica publica y la racionalidad en que se
fundamenta la Reforma Educativa (RE) apli-
cada en México a partir de 2013. Se aborda el
trayecto de las confrontaciones entre el dis-
curso institucional del gobierno en materia
educativa y las practicas politicas de las y los
maestros en su pretension por evitar su pues-
ta en practica en las aulas. Se parte de una
pregunta problematizadora que involucra
a los dos principales actores, el gobierno (a
través de la Secretaria de Educacién Publica)
y los maestros de la Coordinadora Nacional
de Trabajadores de la Educacion (CNTE) que
pertenecen al Sindicato Nacional de Traba-
jadores de la Educacion (SNTE): ;Qué pre-
tende la Reforma Educativa que es mucha
la insistencia del gobierno para imponerla
sin establecer el didlogo con los educadores
y porqué la resistencia del magisterio para
aceptarla y llevarla a las aulas?.

Palabras clave: Politica publica, reforma
educativa, movimiento magisterial.
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Abstract

In this present article, which is part of a
broader investigation into public policy and
teaching movement (MM), the most signif-
icant elements which underpin the policy
reflect - since critical thinking with a public
policy focus- public and the rationale there-
for educational reform (RE) applied in Mex-
ico starting in 2013. Deals with the journey
of the confrontations between the institu-
tional discourse of the Government educa-
tional and political practices of the teachers
in their claim to avoid its implementation in
the classroom. Part of a question problema-
tizing involving the two main actors, the
Government (through the Ministry of Public
Education) and the teachers of the national
coordinator of education workers (CNTE)
belonging to the National Union of Of edu-
cation workers (SNTE): what educational
reform that is plentiful is the insistence of
the Government to enforce it without estab-
lishing dialogue with educators and why the
resistance of teachers to accept it and take it
to the classroom?.

Key words: Political public, reform educa-
tion, movement magisterial.
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Introduccion

El presente articulo que es parte de una investigacién mas amplia sobre las politicas educativas y la oposicion y
resistencia de los trabajadores de la educacion a su aplicacion, aborda uno de los temas nodales y mas polémi-
cos de las politicas publicas del México contemporaneo: la Reforma Educativa. Disefada en el contexto de las
reformas estructurales que el gobierno mexicano aplicé en el contexto de las recomendaciones de organismos
internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE), que en teoria, tiene
como obijetivo transformar el sistema educativo; pero que en la practica, es un instrumento de control politico
de los trabajadores de la educacién que atenta los derechos sindicales y laborales. La propuesta de reforma
se sustenta en criterios estandarizados y homogéneos para la evaluacion del ingreso, permanencia promocion
y reconocimiento del trabajo docente, mediante la aprobacién de la Ley del Servicio Profesional Docente. Pro-
puesta que fue rechazada por amplios sectores magisteriales que vieron afectados las conquistas laborales y el
peligro de la pulverizar al sindicato de maestros; ademads, con su aplicacion se afectaba el caracter pablico de la
educacién basica. La resistencia magisterial no se hizo esperar ante el inminente riesgo que los impactos nega-
tivos que tendria en los trabajadores, lo que influyé para que importantes sectores de educadores de Chiapas,
Guerrero, Oaxaca y Michoacan se movilizaron para detener la aplicacion de las politicas publicas.

Del discurso institucional a la resistencia magisterial

Con el grito de protesta y la capacidad de resistencia, miles de trabajadores de la educacién se han moviliza-
do en diferentes partes de México en contra de la Reforma Educativa (RE) aprobada por el gobierno federal
en diciembre del 2013 y ejecutada a partir del 2014. Las movilizaciones magisteriales son una muestra de la
practica politica sindical de las maestras y los maestros de Chiapas, Guerrero, Oaxaca, Michoacan y la Ciu-
dad de México. Estas movilizaciones no son novedosas, ni recientes, forman parte del escenario politico de
las sociedades mas pobres, marginadas y excluidas del México contemporaneo, del México de la moderniza-
cion y del desarrollismo; pero también del México de la aplicacion de las politicas neoliberales del capitalismo
mas atroz y deshumanizado, del México de la entrega de la soberania y riquezas nacionales a los grandes
capitales de los consorcios trasnacionales.

Desde el sureste mexicano en el afio de 1979, los trabajadores de la educacion dieron nacimiento al
Movimiento Magisterial Chiapaneco (MMCH), se organizaron y enfrentaron de manera decisiva las estruc-
turas institucionales de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y al verticalismo autoritario del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE); y crearon en 1981 en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas; la Coordi-
nadora Nacional de Trabajadores de la Educacién (CNTE).

Durante este tiempo las expresiones colectivas de los sujetos educativos se han expresado de diver-
sas maneras: en las reuniones en los centros de trabajo, los bloqueos de carreteras, tomas de edificios publi-
cos, marchas multitudinarias y concentracién permanente en la capital chiapaneca y la Ciudad de México.

Su historia presente atn esta en proceso de construccion, por eso su complejidad para conocerla,
interpretarla y explicarla; lo que requiere atencion reflexiva desde la racionalidad del pensamiento critico. Por
eso la urgencia analitica de abordar su realidad con un enfoque metodoldgico (Zemelman, 2003).

Preguntas problematizadoras; ;Quiénes son los maestros democraticos de la Seccién 7 del SNTE que
militan en la CNTE? ;Son sujetos sociales con potencia historica? ;Cuales fueron las razones que indujeron a
los educadores construir un proceso de lucha que después de 36 afios se mantiene vigente, y que hoy mas que
en otros momentos de su historia, cuenta con un solido apoyo solidario de padres de familia, organizaciones
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sociales y de la sociedad civil? ;Qué hicieron durante este tiempo para resistir los embates de siete periodos de
gobierno nacional?' ;Por qué el gobierno no ha sido capaz de desestructurarlos, aun cuando ha puesto en prac-
tica diversas acciones represivas que oscilan entre la represion policiaca a las movilizaciones y manifestaciones,
hasta el asesinato de dirigentes magisteriales, incluyendo la suspensién de salarios, el despido de los trabaja-
dores educativos, el encarcelamiento de maestros y la cooptacion por diversas vias a determinados dirigentes
sindicales? ;Cudles han sido los aciertos y fracasos tanto del gobierno como del Movimiento Magisterial?.

La incertidumbre de las preguntas conllevan a discusiones epistémicas que nos permitan construir
el conocimiento del Movimiento Magisterial (MM) junto con los sujetos y desde las exigencias de constitu-
cion social de ellos mismos (Zemelman, 2003).

He aqui la importancia de abordar el andlisis del comportamiento colectivo de los educadores como
trabajadores de la educacion, desde cuatro categorias metodoldgicas fundamentales para comprender con
objetividad los datos cualitativos y cuantitativos de la realidad magisterial. 1) El tiempo/historia, permite en-
tender los diferentes periodos de la lucha magisterial, asi como las coincidencias, contradicciones y diferen-
cias que puedan concurrir; 2) El espacio/contexto/territorio, nos ayuda a identificar las condiciones geopoli-
ticas donde se desarrollan las estrategias, acciones y tacticas de la lucha magisterial y su confrontacion con
el gobierno; 3) La coyuntura/circunstancia, presenta los elementos mds significativos que se expresan con
toda su intensidad en las diferentes acciones de los sujetos colectivos, y 4) La totalidad/estructura, integra
cada uno de los elementos que subyacen en el objeto de estudio, en este caso la lucha magisterial en contra
de la Reforma Educativa. No se proponen estas cuatro categorias para usarlas esquematicamente como una
reproduccion lineal metodolégico del pensamiento tradicional académico; sino como posibilidades dindmicas
del pensamiento critico para recuperar los hechos sociales del colectivo magisterial que se presentan como
opciones alternativas al discurso institucionalizado del poder gubernamental.

Un primer acercamiento tedrico sobre los sujetos que constituyen el MM en México es entender las
caracteristicas que permiten identificarlo como sujeto social que tiene una militancia y activismo sindical. El
primer elemento de reflexién es que el MM es una organizacion colectiva de los trabajadores de la educacién
que estan adscritos a las estructuras administrativas del gobierno mexicano que dependen laboralmente
de la Secretaria de Educacion Publica y de las Secretarias de Educacion de las entidades federativas. Se
encuentran organizados en uno de los aparatos ideoldgicos del Estado (Althuser, 1988), el SNTE, Por tanto
no forma parte de la clase obrera ni de las fuerzas productivas de la economia. Su condicién de trabajadores
asalariados de la burocracia gubernamental, no los ubica en alguna de las dos clases sociales antagénicas
historicamente, la burguesia y el proletariado. Son sectores sociales que pertenecen a la clase media baja que
no reivindican la emancipacion social de los sectores marginados.

Estos sujetos colectivos se reconocen a si mismos, con una posicién politica sin identidad con partido
politico alguno. En la organizacion colectiva del MM y la CNTE niegan cualquier vinculo con los partidos politicos;
pero en lo individual sus militantes estan involucrados con diferentes partidos politicos, sean de izquierda, centro
o derecha. Aun cuando en las practicas y acciones colectivas no involucran a los partidos politicos en las diferentes
acciones y estrategias de lucha magisterial; en lo personal cada trabajador de la educacién tiene la capacidad de
decisién para identificarse con alguno de los partidos politicos y militar activamente en los procesos electorales,
siempre y cuando no relacione una practica con otra, ni utilice su presencia en el MM para beneficios del partido.

1 Los presidentes que lidiaron con la lucha magisterial durante estos afos fueron José Lopez Portillo y Pacheco (1976-1982),
Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988), Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), Ernesto Zedillo Ponce de Ledn (1994-2000),
Vicente Fox Quesada (2000-2006), Felipe Calderon Hinojosa (2006-2012), v actualmente, el presidente en turno Enrique Peria
Nieto (2012-2018). De los siete presidentes, cinco son del Partido Revolucionario Institucional (PRI) y dos del Partido Accion Na-
cional (PAN), Fox Quezada y Calderén Hinojosa.



El partido politico como estructura organizativa que puede orientar y dirigir movilizaciones sociales,
no tiene presencia en el proceso de la organizacion, construccion de estrategias y tacticas de lucha, disefio de
las demandas y definicién de las etapas de las movilizaciones magisteriales. Esta ausencia del partido politico
tiene una racionalidad fundamental. El MM nunca se ha planteado participar en los procesos electorales, ni
conquistar los espacios administrativos del gobierno, ni mucho menos el poder gubernamental. Ello explica
la razon del por qué en sus estrategias de alianzas no se contempla al partido politico como una opcién mas.

Estd doble identidad que asumen los sujetos colectivos, primero al interior del MM distanciada del
partidismo y después, fuera del movimiento como activistas de los partidos politicos, tiene implicaciones
profundas. Por un lado, evitan su intervencién, la manipulacion electoral y penetracién ideoldgica para fines
distintos a los de la lucha magisterial. Por otro, esta pluralidad partidista permitida de manera individual, se
refleja en los procesos electorales donde cada uno de los militantes defiende al partido politico de su prefe-
rencia y termina legitimando el sistema corrupto de partidos en México. Esta doble identidad en la accion
politica de los sujetos es una contradiccién en este movimiento social, porque en los hechos son precisamen-
te, los trabajadores de la educacion, quienes con su presencia en las comunidades tienen la posibilidad de
orientar y ejercer influencia en los padres de familia para que definan su participacion en las elecciones. Mu-
chos de estos resultados electorales con la presencia de los trabajadores de la educacién han garantizado el
triunfo a partidos politicos (PRI-PAN) que promovieron leyes atentatorias a sus derechos laborales, salariales
y sociales. Es decir, como sujetos sociales del movimiento se confrontan con los partidos politicos, los desa-
creditan y desprestigian; pero como sujetos individuales, se convierten en aliados de quienes consideran sus
enemigos organicos (Gramsci, 1972) que forman parte de las estructuras del poder gubernamental. El partido
no ha sido concebido como la vanguardia politica que dirija la lucha de los trabajadores de la educacion.

Esta doble identidad politica del sujeto magisterial no ha coadyuvado a que el MM sea un factor
importante para generar las transformaciones sociales que mejoran las condiciones de vida de los sectores
marginados, excluidos y explotados; porque al negar la participacion colectiva en los procesos electorales se
excluye en la incidencia para la designacién de los gobernantes.

Otra de los elementos fundamentales que identifican al movimiento, es su caracter pluriideolégico.
Tampoco como en el caso de los partidos politicos, la organizacién social magisterial han definido una ruta
ideoldgica que le dé sentido a su existencia como razon de ser, su presencia en el escenario politico nacional
y su capacidad de organizacién, movilizacion y resistencia, mas alla de sus expectativas y reivindicaciones
propias del gremio. Ideoldgicamente no tienen definido una ruta critica que permita identificar si es un mo-
vimiento de izquierda, centro izquierda, centro o derecha. Esta condicién ideologica permite la presencia
de diferentes corrientes del pensamiento politico, sindical, social y laboral, muchas de ellas antagonicas y
contradictorias entre si, pero que se unifican en torno a la imposicion de las politicas pablicas y la afectacion
de los derechos e intereses de los trabajadores de la educacion. Sin embargo, al interior de las discusiones en
las asambleas basistas para la definicién de las estrategias de lucha magisterial y la conduccién de las movi-
lizaciones, los activistas de los grupos que sustentan cada una de las posiciones ideologicas, se confrontan
de manera violenta en aras de imponerlas a los otros grupos.

Al ser un movimiento eminentemente gremial antipartidistas y pluriideoldgico, con acciones y es-
trategias de lucha que dependen de la solucion de sus demandas concretas, no tiene posibilidades y condi-
ciones de constituirse en un movimiento emancipatorio. Ademas, como educadores no solo se han puesto
historicamente a las politicas publicas que afectan los derechos como trabajadores; también -lamentable-
mente- reproducen el modelo educativo dominante. Su oposicion se inscribe en el contexto de la lucha de
los trabajadores en contra de la aplicacién de las politicas neoliberales en América Latina.



En los tiempos contemporaneos, tiempos incémodos para el gobierno y la clase politica mexicana
por las dificultades de aplicar las politicas educativas en la sociedad y la RE en las aulas; y por la resistencia
que han opuesto los docentes de varias entidades federativas, asi como los debates y las confrontaciones
entre los diversos actores que confluyen en el escenario de la lucha magisterial, las disputas entre ambos
actores se han centrado en el campo educativo.

Contrario a lo que habian planteado durante muchos afios los trabajadores de la educacién como
demandas esenciales, que se circunscribieron a exigencias economicas, sindicales y laborales; ahora, el tema
central de la oposicién y las movilizaciones magisteriales, es politico con fuertes implicaciones en el presente
y futuro laboral de los maestros. Las acciones se han enfocado en el rechazo a las politicas educativas; mis-
mas que en el discurso institucional gubernamental, se disefiaron con el objetivo de “mejorar la calidad de la
educacion” (SEP, 2016). El consenso y la legitimidad social que esperaba el gobierno para la aplicacién de las
politicas, no se ha expresado como lo planearon. Al contrario, aun en contra de una impresionante campana
medidtica de convencimiento social y desprestigio de los maestros, cada dia el consenso de diversos sectores
de la sociedad (padres de familia, organizaciones no gubernamentales, académicos, intelectuales y sociedad
civil en general) se ha volcado en apoyo al magisterio.

Es en este contexto que la aplicacién de las politicas educativas que intenta imponer el gobierno
plantea otras interrogantes: ;Qué se esconde detras de la RE que es mucha la obcecacién y terquedad para
imponerla y poca la disponibilidad para dialogarla, de tal suerte que, permita encontrar una ruta de consenso
magisterial? Dos presupuestos analiticos son fundamentales considerar para intentar escudrifiar una posi-
ble respuesta a esta interrogante; uno de ellos, es el tema de la gratuidad de la educacién publica y otro, el
asunto de las pensiones y jubilaciones. La aplicacion de la RE tiene como trasfondo resolver dos problemas
esenciales para el gobierno. Por un lado, ampliar la participacién del capital privado en la inversién en la
educacion basica, lo que permitiria justificar la reduccién del presupuesto asignado a la educacion preesco-
lar, primaria y secundaria; y por otro, atenuar el grave problema que generan las pensiones y jubilaciones,
ante la incapacidad del gobierno para mantener un sistema justo y decoros; porque han utilizado de manera
irresponsable para otros fines, el ahorro de los trabajadores.

Por lo tanto, es importante ahondar en ;cudl es el arsenal argumentativo de los diferentes actores
politicos en torno a la misma, tanto de los defensores como de los detractores de la RE? El gobierno ha asu-
mido como criterio fundamental en su tesis argumentativa que con la RE, el Estado recuperara la conduccion
de la educacion y combatird la corrupcion en la venta de plazas, misma que habia sido “secuestrada” por la
disidencia magisterial. Dos argumentos bastantes irrisorios. jAcaso hay un Estado débil en México que no
ha sido capaz de conducir la administracion de la educacién derivada de la Revolucién Mexicana de 19107
;Acaso no es la autoridad educativa la que entrega los documentos oficiales para la asignacion de las plazas
y su adquisicion en propiedad por parte del maestro? Si ha existido corrupcion en la asignacion de plazas por
parte del SNTE y si actualmente existe por parte de la CNTE; de ser cierto en ambos casos como lo sostiene
la SEP; quien otorga el documento legal a los docentes para presentarse a laborar a un centro de trabajo, no
es el sindicato ni la Coordinadora; sino la autoridad educativa de las entidades federativas; es decir, el titular
del nivel correspondiente de las secretarias de educacion de los gobiernos locales. Por tanto, la corrupcién
de plazas es un acto de corresponsabilidad que involucra de manera directa a la SEP. Este argumento del
discurso institucional del gobierno se diluye por si mismo y deslegitima sus expresiones de moralidad admi-
nistrativa que argumenta.



La disputa de la reforma educativa

Los trabajadores de la educacién organizados en la CNTE y aglutinados en torno a la resistencia magisterial,
han sustentado que la Reforma no es educativa, sino administrativa y laboral; por tanto, su oposicién estriba
en rechazarla y negarla de manera total.

En el debate sobre la RE hay cuatro actores politicos: la SEP, el SNTE, la CNTE y el MM. Cada uno
de ellos se mueve en rutas de accion, estrategias y tacticas diversas, con perspectivas y horizontes de vida
disimbolos. Pero todos confluyen en torno a la propuesta de RE, que desde nuestra perspectiva analitica no
es una reforma educativa porque no tiene argumentos pedagégicos, psicoldgicos, socioldgicos, filosoficos,
antropoldgicos y econémicos que orienten la formacion de las generaciones del presente y futuro en un ho-
rizonte de largo aliento. Es decir, no ha definido qué tipo de mujer y hombre quiere formar.

La SEP es la responsable directa por parte del gobierno de México del disefio de las estrategias y
acciones en el campo educativo para ofrecer una educacion publica de calidad, incluyendo las condiciones
materiales de los centros escolares, el disefio de propuestas pedagogicas tedricas, metodologicas y técnicas
innovadoras y significativas para la sociedad; asi como la formacion y profesionalizacion de los docentes.
También tiene como responsabilidad la planeacién de la asignacion del recurso financiero a los diferentes
rubros que implican la imparticion de una educacion publica de calidad. Por tanto, en su campo de accion
se encuentran tres de los elementos fundamentales del sistema educativo para garantizar que la educacién
que ofrece a la ciudadania sea de calidad: el modelo pedagdgico, la profesionalizacién de los docentes y
los recursos financieros suficientes para cumplir la encomienda que le otorga la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. La conjuncion légica y racional de estos tres factores, contribuyen a mejorar las
condiciones objetivas de la educacién que se imparte en las aulas del sector publico. Si cumple o no estas
condiciones, es tema de debate y reflexion sobre la realidad del sistema educativo de México. La realidad
actual dista mucho de responder al cumplimiento de esas condiciones.

El SNTE es la estructura politica sindical creada ex profeso para la defensa de los intereses de los
trabajadores de la educacién al servicio del gobierno. Es uno de los aparatos ideolégicos del Estado (Althus-
ser, 1983) que tiene como funcién servir como correa de transmisién entre las practicas politicas colectivas,
las exigencias planteadas por los trabajadores de la educacion y la respuesta que la clase politica en el poder
suele asumir. En teoria, la responsabilidad de la dirigencia sindical es la de atender los reclamos de la defensa
de los derechos laborales, salariales y sindicales de sus agremiados y garantizar la seguridad de los espacios
de trabajo; pero en la realidad practica, no suele ser asi. Se ha disciplinado a las politicas de gobierno y en
diversos momentos de la historia del sindicalismo magisterial se ha coludido con el gobierno para convertirse
en uno mas de los detractores de los maestros que son sus agremiados. En |a historicidad del SNTE no hay
tradicién de lucha sindical que se haya identificado con la defensa de los interese y derechos de los trabaja-
dores de la educacion, ni liderazgos sindicales que los acompafen; lo que ha existido es un contubernio del
sindicato con los poderes institucionales del gobierno y una relacion histérica de amasiato politico con el
Partido Revolucionario Institucional (PRI) y en los ultimos afos, con el Partido Nueva Alianza (PANAL) creado
ex profeso por el SNTE para mantener cotos de poder y constituirse como una estructura politica partidista
que le permita participar en la disputa electoral por los espacios de representacién politica.

El MM surgid en 1979 en Chiapas como una respuesta a las necesidades de mejorar las condiciones
de vida de los maestros y democratizar al Comité Ejecutivo de la Seccion 7 del SNTE. Los maestros de esta
seccion sindical tienen una relacién administrativa directa con el gobierno federal, ya que la contratacion y
el pago de los salarios, es una decision que se asume desde el centro del pais. Posteriormente, en los afios
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mas recientes de los tiempos contemporaneos, se han incorporado los maestros de la Seccion Sindical 40 a
la lucha magisterial, quienes pertenecen administrativamente al gobierno del estado de Chiapas. La incorpo-
racion de los trabajadores educativos de esta seccion sindical a la lucha magisterial, no fue resultado de un
nivel de conciencia politica de los sujetos, ni de la orientacién e induccién de los dirigentes sindicales; sino
de las preocupaciones por garantizar la estabilidad laboral y la incertidumbre que ha presentado la RE. El
temor al desempleo y la inseguridad laboral plasmados en la Ley General del Servicio Profesional Docente
(Poder Ejecutivo Federal, 2013) son los factores que han influido en los maestros, no so6lo para incorporarse
a la lucha, sino para militar en la CNTE.

Es el movimiento con mayor antigiiedad y uno de los que tiene mas experiencias en las luchas de los
trabajadores en los ultimos cuarenta afos de historia del sindicalismo mexicano. Desde su fundacién el movi-
miento se asumi6 como una posicion politica sindical distante de los partidos politicos y sin ninguna vinculacién
con las ideologias partidistas, manteniendo una oposicion a la filiacion gremial partidista y defendiendo su he-
terogeneidad y pluralidad ideoldgica y politica. Situacién que en algunos momentos, le ha valido fuertes criticas
a sus estrategias de lucha por parte de los partidos politicos, incluyendo los llamados de “izquierda”.

La CNTE fue creada en 1981 en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas (Rincén Ramirez, 1996) como una necesidad
para conjuntar las diversas fuerzas politico sindicales del magisterio que se encontraban dispersas en varias enti-
dades (Chiapas, Oaxaca, Guerrero, Michoacan, Estado de México, Morelos, Tabasco, entre otros) y para disefar
acciones y estrategias de lucha con un mismo esquema de movilizacién simultdnea. Su objetivo central es el de
potenciar la organizacion magisterial en acciones conjuntas para presentar un frente mas amplio en la defensa
y reivindicacion de sus demandas. Su conformacion ideoldgica es heterogénea, ya que lo mismo confluyen posi-
ciones de izquierda como radicales y de centro izquierda; incluso, han militado en sus filas activos integrantes de
los partidos de derecha (Partido Accion Nacional), de centro derecha (Partido Revolucionario Institucional) y de
“izquierda” (Partido de la Revolucion Democratica). El interés que los unifica en torno a esta estructura sindical no
es la apuesta a un proyecto politico partidista, sino la defensa de los derechos como trabajadores de la educacion
y la oposicién a la imposicion de las politicas educativas, que fueron aprobadas sin su participacion.

La lucha de los maestros que militan en el MM es un campo de posibilidades para la construccién
de escenarios de significacién humana y resignificacion del sentido de la practica pedagdgica de la educacién
publica. También se ha constituido en posibilidades de racionalidad politica para enfrentar las embestidas
de las estructuras dominantes del Estado mexicano y evitar la imposicion de politicas publicas educativas
que atentan la integralidad del derecho laboral y las expectativas de una jubilacién digna y decorosa; que
ademas, estan poniendo en riesgo el sentido publico de la educacién. Por ello no sélo es un asunto que se
debate exclusivamente en el espacio de trabajo. Es un campo que involucra otros campos como lo epistémi-
co, lo social, lo econdmico, lo cultural, lo ideolégico. No solo se circunscribe a la formacién docente y a las
practicas docentes en las aulas de educacion basica y media superior. Es también una fuerte oposicién al
modelo educativo impuesto por las clases sociales dominantes, que ha demostrado su ineficiencia e inefica-
cia para dar respuesta a los problemas y necesidades estructurales de la educacion en México. Es un debate
epistémico en el mas amplio sentido de construccion del conocimiento educativo (De Sousa Santos, 2006).
Es la evidencia mas contundente del fracaso del modelo educativo post revolucionario que formo a las ge-
neraciones que construyeron el nacionalismo mexicano; del modelo que surgi6 de la Revolucién Mexicana y
que groseramente se apropio el PRI.

Lo que esta en disputa en esta nueva etapa de la lucha magisterial, es la conformacién de la racio-

nalidad educativa en la que debe basarse el modelo educativo y su practica tedrica, metodologica y técnica,
construida desde enfoques y miradas diferentes, distantes y opuestas. Por un lado, la racionalidad instru-
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mental y pragmatica de las economias neoliberales, defendida por los politicos del gobierno en turno y los
grandes capitales transnacionales (Gentile, 2015), que basan los fines educativos en la formacién de compe-
tencias pragmaticas e individualistas para la insercion al mercado laboral en el menor tiempo posible. Y por
otro, la racionalidad humanista que defiende el sentido y valor social de la educacion publica, laica y gratuita.

El disefo de las actuales politicas publicas de la RE en México se ha realizado con la participacién
de expertos internacionales que han basado sus decisiones en las recomendaciones de los organismos fi-
nancieros internacionales (Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmicos, Fondo Monetario
Internacional, Banco Mundial, Banco Interamericano de Desarrollo), pero con la ausencia de los principales
actores involucrados en el quehacer educativo, los docentes; lo que niega la recuperacion historica de los
saberes y practicas pedagogicas y educativas de los sujetos responsables del trabajo educativo (De Sousa
Santos, 2012). No solo no ha habido debate con los educadores sobre cémo mejorar la calidad de la educa-
cion, se les ha negado el derecho a opinar y aportar sus conocimientos pedagogicos para la transformacion
de los resultados educativos; se ha invisibilizado la relacion pedagdgica educador-comunidad y omitido el
conocimiento historico de las comunidades como posibilidades de concrecion y aplicacién de auténticas
politicas educativas, socialmente consensuadas.

La lucha magisterial es una de las expresiones de los trabajadores que intentan construir futuro
digno y decoroso; porque el presente ya lo tienen conflictuado y problematizado por la imposicion de las
politicas publicas educativas. Son los actores sociales mas significativos de la construccién social del Estado,
porque en ellos se encuentran las responsabilidades de formar las generaciones del presente y futuro de
cada nacion. Por ello, cualquier propuesta de transformacion, modificacion o reestructuracién del sistema
educativo o de alguna de sus partes, no lograra los propésitos planeados si no se involucra a los docentes en
la definicién de las politicas publicas educativas; simplemente, porque ellos, son los activos directos de prac-
tica en las aulas y quienes tendran las responsabilidades de articular los fundamentos tedricos educativos
con la practica metodoldgica de la docencia. La negacién de su involucramiento, es ficcion juridico normativa
impuesta por el gobierno, porque es justo en la realidad cotidiana de las escuelas donde se confrontan las
politicas educativas y se expresan las rupturas entre el ideal pedagégico y la realidad educativa.

En este primer entramado de ideas reflexivas, es obligado plantearse dos interrogantes problemati-
zadoras: jcudl es el sentido y razon de ser de la lucha magisterial? ;Cudles son los contenidos, fundamentos
politicos, ideologicos, sociales, economicos, laborales, culturales y sindicales de la lucha magisterial? Estas a su
vez, conllevan a otras preguntas: ;Cual es el fundamento epistémico de la RE? ;Cual es la logica que le dio origen
a la politica educativa? ;Qué se pretende lograr en los docentes de educacion basica y media superior con estas
politicas publicas? ;Qué problemas se resolveran con la aplicacion de los fundamentos juridico de la Reforma?
;Cual es su sentido educativo y pedagdgico? ;Como se explica y comprende su puesta en practica?.

Para responder a estas y muchas otras interrogantes problemdticas se proponen incorporar la en
la reflexién las cuatro categorias de analisis enunciadas anteriormente. 1) tiempo/historia, 2) espacio (terri-
torio) /contexto, 3) coyuntura/circunstancia y 4) totalidad/estructura; mismas que se encuentran mediadas
por dos categorias potencia analitica: el conflicto y la contradiccién. Este planteamiento epistémicos implica
entender que la lucha magisterial se analiza como sujeto social (MM) de conocimiento del campo problema-
tico de lo educativo; y no solo como un simple objeto de investigacion de las ciencias educativas, sociales y
las humanidades. Por tanto, la recuperacion de sus experiencias cotidianas, sus pasiones y aspiraciones en
la resistencia constante en contra de las politicas educativas y por la defensa de los derechos laborales, se
constituyen en los elementos nodales para conocer, entender y explicar la racionalidad que le ha dado senti-
do a esta expresion colectiva de los trabajadores de la educacion.



La beligerancia del discurso institucional

El caprichoso discurso de la politica publica educativa, impregnado por la beligerancia de las estrategias para
aplicar la RE y su fiel escudero la evaluacion docente, no tienen argumentos deliberativos que sustenten una
racionalidad convincente ante los educadores mexicanos. Con la ausencia de sustentaciones analiticas que
garanticen la aceptabilidad de la propuesta politica educativa del grupo politico en el poder y la carencia de
una base sélida que convenza al magisterio, el discurso politico se torna inconsistente, agresivo, violento, in-
tolerante, provocando que la accion sea represiva y sangrienta. Ello genera desestabilizacion y ruptura entre
el sector politico (diputados y senadores) responsables de la legislar las politicas publicas, los funcionarios
de las dependencias del sector educativo (SEP y Secretarias Educativas de los gobiernos estatal y federal)
que las llevan a la practica y; los destinatarios y usuarios (docentes de educacién basica y media superior)
de esas decisiones.

Esta incapacidad del discurso politico del gobierno para convencer a la ciudadania de las “bonda-
des” de la RE, asi como su propia debilidad educativa y pedagégica en sus contenidos, han provocado res-
puestas negativas y de rechazo no solo del magisterio. También la sociedad civil ha expresado publicamente
su oposicién por las formas y mecanismos que se han utilizado para llevarla a la prctica. La ineficiencia de
convencimiento politico y la beligerancia del intolerante discurso, se han traducido en acciones y hechos
represivos contra cualquier acto de rebeldia opositora. La turbulencia de los tiempos incomodos para los
politicos de las estructuras administrativas de la educacion, debilitan las opciones de acuerdos y pactos
entre el gobierno y la sociedad civil; y la brecha entre el consenso y el disenso se amplia cada dia mas. Las
posibilidades de acuerdos y arreglos entre ambos actores son cada vez mas remotas.

Este discurso que no se construyd en abstracto ni carente de sentido ideoldgico, responde a otro
discurso mas complejo que representa los intereses y fines del Estado mexicano. Este es el discurso que tiene
como propésito fundamental imponer en la sociedad un modelo de crecimiento econémico y desarrollo social
neoliberal. El riesgo de la radicalizacién y ruptura en los sistemas democraticos de didlogo y comunicacién
entre ambas posturas que se encuentran confrontadas, puede ser muy alto. Por un lado, una posicién que
quiere imponer a cualquier costo una propuesta de supuesta RE, aun en contra de los docentes, responsables
directos de su aplicacion. Y por otro, la que se resiste a la imposicion abrupta y descarada, que ha planteado
el didlogo como mecanismos de distension y entendimiento entre los sujetos en conflictos.

Ningun proyecto educativo asi tenga sustentos sélidos en los campos de la politica, la economia, la
ideologia y lo social, tiene viabilidades de traducirse en realidades y garantizar sus propositos, si no es con el
convencimiento, consenso y aceptacion de los maestros, porque toda propuesta educativa, traducida en la
realidad pedagogica, solo tiene dos actores directos: quienes ensefian y quienes aprenden (Bauman, 2013).
En el caso de México, ninguno de los dos ha sido considerado para su disefio y definicién de las acciones que
se deben emprender en la cotidianidad de las aulas. La RE es una propuesta de modificacién administrativa
de las condiciones laborales de los docentes, por tanto, ni siquiera puede considerarse una politica docente.

Lo que prevalece en el México de hoy es la impunidad, corrupcion, manipulacion de los procesos
electorales, de la ausencia de rendicion de cuentas de la clase politica, de la total impunidad en los diferentes
ambitos de gobierno y de los partidos politicos, de la violacion a los derechos humanos y de los privilegios de
las mujeres y hombres poderosos. Esencialmente, es el hartazgo por el uso abusivo del poder, del cansancio
y de la incertidumbre de la sociedad. En este México globalizado y subordinado a las politicas econdmicas,
financieras, laborales, energéticas, sociales y educativas hay dos definiciones de dos proyectos de sociedad
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absolutamente opuestos. Por un lado, un proyecto politico que esta vulnerando el sentido publico de la
educacion y entregdndola a los capitales nacionales y trasnacionales; y por otro, la defensa irrevocable del
contenido publico de la educacién y la construccién de escenarios que eviten el incremento social de los
damnificados por estas decisiones.

La polarizacion de las relaciones entre el gobierno y los maestros como actores activos de la socie-
dad civil, pero fundamentalmente como los responsables de formar las futuras generaciones de ciudadanos,
ha llegado a puntos algidos de confrontaciones y beligerancias. La cerrazon de las autoridades educativas y
la degradacion del discurso politico del Secretario de Educacion y del mismo presidente de la republica para
dialogar con el magisterio de las cuatro entidades federativas (Chiapas, Guerrero, Oaxaca y Michoacan)
que se han movilizado en contra de la RE, desnuda el autoritarismo y el resurgimiento de practicas politicas
clasicas de los gobiernos antidemocraticos. Ante la incapacidad de las autoridades educativas para atender,
mediante el didlogo responsable y constructivo el rechazo de las politicas educativas; de manera errénea, el
gobierno ha equivocado su estrategia para lograr la imposicion de esta reforma.

La gobernabilidad del sistema politico mexicano se encuentra en crisis de legitimidad y reconoci-
miento de la sociedad civil. La represién como una de las expresiones del Estado autoritario, ha generado
como respuesta ante este tipo de comportamientos politicos, mayor violencia, rompiendo de las relaciones
entre el gobierno y la ciudadania, asi como el desprestigio de la clase politica. Sin embargo, ante esta situa-
cion cada dia mas problematizada entre el Estado y uno de los sectores sociales mas beligerantes y combati-
vos en los ultimos cuarenta afios en México, la respuesta institucional ha sido el endurecimiento hacia el MM
y la CNTE.

La oposicion y resistencia de los trabajadores de la educacion no es una actitud colectiva trivial, ni
superficial; tampoco es una contradiccién superficial o espontdnea a las politicas educativas. Se inscribe en
una tradicién historica de lucha que tiene 36 afios de presencia en las entidades del sureste mexicano. Es una
expresion de racionalidad madura y sensible del sujeto colectivo que se ha opuesto a las arbitrariedades de
la clase politica mexicana y a toda su estructura juridica administrativa.

Este sujeto colectivo que esta conformado por las trabajadoras y los trabajadores de la educacion,
es uno de los que se encuentran mejor organizados de la sociedad y que cuenta con una estructura organica
capaz de movilizar a mas de 80 mil maestros y mas de 50 mil padres de familia en una sola accion politica.
Su capacidad de convocatoria aduce a dos factores fundamentales. Primero, se encuentran laborando en la
mayor parte de comunidades que tienen los mds altos indices de pobreza y marginacién social en México;
y segundo, como consecuencia de ello, laboran en las escuelas de educacién bdsica (preescolar, primaria y
secundaria) y media superior (bachillerato) de mayor rezago educativo en todo México.

Construccion de un futuro cercano

A manera de conclusién preliminar de este andlisis —-porque el tema del MM en México, es vigente y con
potencia movilizadora-, es importante considerar que la coyuntura del proceso electoral que se realizara en
el mes de julio del 2018, es un parteaguas para las posibilidades de potenciar las acciones de resistencia y
estrategias de movilizacion magisterial, que pueden consolidar acciones contundentes en contra de la indo-
lencia del discurso de la politica educativa y frenar su aplicacion en las escuelas. Para ello, se requieren dos
presupuestos para la accion de la lucha magisterial. Uno social y otro politico. El presupuesto social demanda
que los trabajadores de la educacion sean capaces de incidir criticamente en la construccion de escenarios
organizativos que involucren la mayoria de las comunidades donde se encuentran laborando; y que el proce-
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so educativo de ensefianza y aprendizaje constituya el baluarte de la transformacion radical del pensamiento
social, en la perspectiva de la conformacion de una nueva concepcion epistémica que de sentido historico a
la razén de ser de la resistencia y la contradiccion. El presupuesto politico plantea el reto al MM magisterial
de negociar alianzas con los sectores sociales que estan dispuestos a generar un proceso de transformacion
en la sociedad mexicana, sin entregar la dignidad ni retroceder en la lucha por dignificar la vida politica de
los mexicanos. Ello implica orientar el voto a la propuesta electoral que les garantice la defensa de su pro-
yecto de lucha magisterial, pero esencialmente, la construccién de una sociedad mas justa, honesta, digna,
tolerante, incluyente y mas humana.
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Resumen

El presente articulo constituye resultados de
estudio de educacion autbnoma neo zapatista
desde la perspectiva historico-antropoldgica y
la teoria de las representaciones sociales efec-
tuadas en Chiapas, México. Asimismo, la me-
todologia empleada se ubica en el paradigma
cualitativo que permitio la obtencion de datos
a través de la observacion participante y el
diario de campo donde se documento infor-
macion de actores principales de la educacion,
y también se hizo revision documental y de
archivo fotogrifico de las escuelas rebeldes.
También, se realizaron entrevistas a promo-
tores educativos y personal responsable de la
educacion asi como a las autoridades comuni-
tarias donde se obtuvo informacién empirica
que fue analizada a partir del marco tedrico
conceptual empleado en la investigacion. Los
resultados sefialan que el trabajo de las escue-
las zapatistas y de los promotores educativos
constituye un proceso de recuperacion, forta-
lecimiento, y defensa de los valores ancestra-
les frente a la educacion oficial que ha desvir-
tuado la educacion de los pueblos originarios.
A pesar, de las mejoras de la educaciéon auto-
noma se reconoce también debilidades en el
avance de esta educacion que aboga por la jus-
ticia y el desarrollo consciente de los valores
democraticos para construir una educacion
intercultural. Finalmente, se espera que en las
relaciones interculturales de los pueblos ori-
ginarios, el estado mexicano y la politica edu-
cativa indigena se conviertan en un medio de
fortalecimiento y valoraciéon de la educacion
de las comunidades auténomas con el fin de
establecer un proceso de educacion autbnoma
que reivindique los derechos educativos y cul-
tura indigena en México.

Palabras clave: Neo Zapatismo / Muralismo

/ Didactica / Curriculo / Promotor de Edu-
cacion.

Revista Diversa. Escritos Pedagégicos

Abstract

This article constitutes the results of the
study of autonomous neo-Zapatista educa-
tion from the historical-anthropological per-
spective and the theory of social representa-
tions made in Chiapas, Mexico. Likewise, the
methodology used is located in the qualita-
tive paradigm that allowed the obtaining of
data through participant observation and the
field diary where information of main actors
of education was documented, and documen-
tary review and photographic archive of the
rebel schools. Likewise, interviews were con-
ducted with educational promoters and per-
sonnel responsible for education, as well as
community authorities, where empirical in-
formation was obtained and analyzed based
on the framework of the conceptual theo-
retical framework used in the research. The
results indicate that the work of the Zapatista
schools and the educational promoters con-
stitutes a process of recovery, strengthening,
and defense of the ancestral values in front of
the official education that has distorted the
education of the native peoples. In spite of
the improvements in autonomous education,
weaknesses are also recognized in the ad-
vancement of this education that advocates
for justice and the conscious development of
democratic values to build an intercultural
education. Finally, it is expected that in the
intercultural relations of the indigenous peo-
ples, the Mexican state and the indigenous
educational policy will become a means of
strengthening and valuing the education of
the autonomous communities in order to
establish an autonomous education process
that demands the educational rights and in-
digenous culture in Mexico.

Key words: Neo Zapatismo / Murals / Didac-
tic / Curricum / Educational promotors.
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Introduccion

El presente articulo es resultado de una investigacion sobre autonomia y educacién en los Caracoles zapa-
tistas realizada entre los afios 2015 y 2017 en la Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas (UNICACH) en la
maestria en Ciencias en Desarrollo Sustentable y Gestién de Riesgos apoyada por el Programa de Posgrados
Nacionales de Calidad (PNPC) del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACyT).

En los primeros tres apartados bajo el lente tedrico de las representaciones sociales, un bosquejo
historico sobre el desarrollo de la educacion indigena hasta desembocar en la ruptura y desarrollo de la edu-
cacion auténoma rebelde proyectada en un primer momento en el programa Semillita de Sol y concretada con
la formacién de la Escuela Primaria Rebelde Auténoma Zapatista (EPRAZ) y la Escuela Secundaria Rebelde
Autonoma Zapatista (ESRAZ) en Chiapas.

El cuarto apartado y las reflexiones finales son producto de la observacion participante del trabajo
de campo realizado en CIDECI UniTierra en San Cristobal de las Casas, Caracol IV Morelia Torbellino de Nues-
tras Palabras, Caracol Il Oventik Resistencia y Rebeldia por la Humanidad y Caracol | La Realidad Madre de
los Caracoles del Mar de Nuestros Suefios en el marco del festival CompArte por la Humanidad y el décimo
tercer aniversario de los Caracoles Zapatistas. Y diversas visitas informales, se recogieron datos por medio de
un diario de campo y charlas informales, fotografia en torno a la grafica de las escuelas rebeldes, entrevistas
semi-estructuradas y el andlisis de material educativo utilizando en el programa de primarias y secundarias
rebeldes. Esto permitio una descripcion densa del curriculo y la didactica utilizada por los promotores de
educacion.

Metodologia

En el afio 2016 y a la par del movimiento magisterial en resistencia en Chiapas, se abre una convo-
catoria por parte de las comunidades zapatistas para participar en el Festival CompArte por la Humanidad,
diversas expresiones artisticas, presentaciones de libros, pintura, musica y artes en general, de todo el mun-
do, se hicieron presentes en CIDECI-Unitierra y posteriormente se abririan los cinco Caracoles zapatistas
para recibir a participantes y espectadores con diversas expresiones artisticas surgidas de las entrafias del
neo zapatismo, muchas de ellas también, producto de la Escuela Auténoma Rebelde.

El trabajo de campo de la presente investigacion se realizd en tres de los cinco Caracoles abiertos
(Caracol IV Morelia Torbellino de Nuestras Palabras, Caracol Il Oventik Resistencia y Rebeldia por la Huma-
nidad y Caracol I La Realidad Madre de los Caracoles del Mar de Nuestros Suefios) y en CIDECI-Unitierra.

Por medio de instrumentos de recogida de datos: observacion participante, diario de campo, en-
trevistas, cuadros de observacién, charlas informales, todos propios del método etnografico y el andlisis de
revision documental sobre material educativo del Sistema Educativo Auténomo Rebelde y archivo fotografico
de murales y gréfica en torno a las centros escolares zapatistas, se realiza una descripcion del curriculo, di-
dactica y organizacion de la escuela primaria y secundaria rebelde autéonoma zapatista.

Apropiacion y Representaciones Sociales para la Educacion Rebelde Neo Zapatista
La teoria de las representaciones sociales trabaja bajo el paradigma de una realidad que se construye por

medio de significaciones que asigna el sujeto (como un ente colectivo) a sus circunstancias y su contexto,
Jodelet comenta al respecto que son “imagenes condensadas de un conjunto de significados, sistemas de



referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede... formas de conocimiento social que nos permiten
interpretar la realidad cotidiana [...] un conocimiento practico que forja las evidencias de nuestra realidad
consensual” (Perera, 2003: 10).

Esta teoria surge gracias a la psicologia social y el trabajo de Moscovici sobre diversos medios de
comunicacion entre los que figuraron periddicos y revistas para saber la representacion social que se tenia
sobre la teoria psicoanalitica donde se encontraron diferentes posiciones que se relacionaban a variables en
los grupos como la posicion liberal, la religion catolica, la ideologia de izquierda, etc. (Léon, 2002). Moscovici
(1973) en Ledn (2002) define la representacion social como:

[...] sistemas cognitivos con una légica y lenguaje propios [...] No representan simples opiniones o actitudes
en relacion a algun objeto, sino teorias y dreas de conocimiento para el descubrimiento y organizacién de la
realidad ...sistemas de valores, ideas y practicas con una doble funcién; primero, establecer un orden que le
permita a los individuos orientarse en su mundo material y social y dominarlo; y segundo, permitir la comu-
nicacion entre los miembros de una comunidad al proveerlos con un cédigo para el intercambio social y para
nombrar y clasificar sin ambigliedades aspectos de su mundo y de su historia individual y grupal (pag. 369).

Actualmente vivimos bajo un modo de produccion capitalista que ha impulsado un fenémeno cono-
cido como la globalizacion, este se rige bajo la bandera de la democracia liberal y estos fenémenos tienden a
transformar y homogeneizar a las sociedades a nivel mundial en su “modo de vida”, recordando a Fukuyama
(2007): “la modernizacion. Lo inicialmente universal no es el deseo de democracia liberal, sino el deseo de
vivir en una sociedad moderna, con sus tecnologias, sus elevados estandares de vida, su atencion sanitaria y
el acceso al mundo en general” (pag. 66).

La informacién, el conocimiento, las ideas que circulan en las comunicaciones interpersonales y a través
de los medios de informacion de masas, dan forma a nuestros modos de pensar y crean contenidos de
pensamiento... las representaciones sociales circulan en los medios de informacién” (Leon, 2002:368), la
publicidad, las instituciones, los acuerdos internacionales, la educacion, los medios, etc., estan influyendo
en el sujeto y tratando de construir una representacion social homogénea y global de la realidad, donde
todos compramos los mismos productos, tenemos las mismas necesidades e intereses, pensamos de la mis-
ma forma, etc. Siguiendo a Moscovici en Mofiivas (1994) las representaciones sociales se componen de un
conjunto de valores, ideas y practicas que tienen dos finalidades principales: poder orientarse en un mundo
material-social y poder comunicarse por medio de codigos asignados que permitan nombrar y clasificar el
mundo. (pag. 66).

Guatari en Jodelet (2008) comenta que existe un equiparamiento colectivo por las instituciones y
los contextos que permea al sujeto moderno desde el orden religioso, politico, técnico, artistico, etc. Idea que
se trasmite en los medios de comunicacion y la escuela, éstos han formado un sentido comtn sobre como
debe interactuar un ciudadano. Los territorios auténomos neo zapatistas han arrancado este equiparamien-
to institucional por medio de la autonomia, la escuela, uno de las mas importantes instituciones alienantes,
se ha reconstruido en la Escuela Primaria Rebelde Auténoma Zapatista (EPRAZ), la Escuela Secundaria Re-
belde Autonoma Zapatista (ESRAZ) y la figura del promotor de educacién, con la finalidad de cerrar el flujo
de representaciones sociales hegemonicas del Estado.

Contrario al modo de produccion’ capitalista, el subcomandante Galeano (2016), en el libro “Pen-

1 “Las fuerzas productivas con sus correspondientes relaciones de produccidn, tomadas en su conjunto, forman el modo de
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samiento Critico sobre la Hidra Capitalista’, una de las obras mas importantes de la década por ser un libro
que da voz propia a los indigenas de los Altos de Chiapas? en vez de la innumerable bibliografia escrita por
investigadores desde una visién eurocéntrica o de investigacion, a manera de metafora, describe una mirada
a los Caracoles Zapatistas que tratan de vivir fuera del modo de produccién actual, ejemplificando que el
sistema oficial parece ser una casa mal construida detenida por una viga que cruje debido a que se constru-
yo un cuarto grande en la parte superior que esta lleno de gente rica, esta perdio la nocién de que estaba
siendo sostenida por el pueblo y peor aun; se dedican a saquear partes de la estructura debilitdndola mas y
se han olvidado del colapso probable, por disputarse la jefatura del robo, bajando al pueblo a pedir que los
aplaudan y los voten, a cambio de regalos. A la par de un modelo consumista y de explotacion, surgen tam-
bién sociedades en resistencia que presentan alternativas al modo de vida globalizado. Jodelet (2008) pun-
tualiza que dentro de la formacion de las representaciones sociales se puede describir también un individuo
que tiene el poder de tomar decisiones al reconocerse y tiene la posibilidad de escapar de la pasividad y las
coacciones sociales que intentan forjar una imagen, un sujeto duefio de sus acciones. El “sujeto que interio-
riza y se apropia de las representaciones interviniendo al mismo tiempo en su construccién” (Jodelet, 2008:
37), esto se ejemplifica en las comunidades auténomas para contrarrestar lo que Moscovici nombré como
“representaciones hegemdnicas”, en su génesis primaria en el programa educativo Semillita de Sol, donde se
trasmite otra representacién que deja preguntas interesantes como: jes una educacion emancipadora u otra
reconstruccion alienante hegemdnica?.

La Educacion Oficial

La educacion bdsica mexicana trabaja con la idea clara de hacer homogéneo el pensamiento, un perfil civili-
zatorio, historico y social que debe significar cada estudiante. Por una parte, se permea al curriculo de con-
tenidos y enfoques externos con la idea de insertar al educando en un mundo globalizado y en la sociedad
del conocimiento, por otro, se expresa toda la carga historica surgida de procesos histéricos provenientes del
liberalismo, el porfiriato y la revolucién mexicana, la idea de soberania nacional. Un ciudadano del mundo,
pero, también un ciudadano mexicano.

Aunque desde épocas revolucionarias se ha lucrado con el pasado histérico y cultural del indigena,
dentro del aula, este es visto desde el atraso y no se reconocen los saberes generados desde su familia y la
comunidad; cuestionar la modernidad es complejo porque requiere una mirada al espejo sobre lo que es mo-
dernidad y contraponer lo que se considera tradicion, se tiene la idea del mundo indigena como una sociedad
inmutable, aislada y fuera de la historia, un imaginario visto desde lo moderno a lo atrasado, esto provoca una
educacion lineal del Estado que va a salvar de su ignorancia al indio (Aparicio y Blaser, 2011). “Inventamos a los
barbaros y asi apoyamos nuestra gran bandera de que somos seres de gran evolucion” (Naranjo, 2011). Ideas
que se reflejan en las declaraciones del ex Secretario de Educacion, Reyes Tamez Guerra (2000-2006): “Que
no desaparezca la exigencia académica por razén de compensacion de las desigualdades sociales a las que
los indigenas han estado expuestos’, en el sexenio del ex presidente de México Vicente Fox, ante una proble-
matica no atendida he incomprendida por la falta de conocimiento de los contextos de los actores politicos y
una visién lineal de arriba hacia abajo. Si como dice Fullat (2008) el proceso educativo consiste en significar
por medio del lenguaje y la historia, existe una incongruencia entre la educacion familiar y comunitaria vs la

produccion histdricamente determinado que constituye la base material de la vida de la sociedad” (Mitropolski, 2000: 17).

2 Citando a Saul Bellow en una reflexion de Giovanni Sartori (2008), el fenémeno de reconocimiento de las culturas indigenas
tiende a un etnocentrismo peligroso debido a que se puede avanzar hacia la igualdad humana pero no se debe caer en relativis-
mos de valor, por ello las frases citadas del libro La Sociedad Multiétnica: “Si todo vale, nada vale: el valor pierde todo valor...
cuando los zuldes produzcan un Tolstdi lo leeremos... la igualdad que se involucra aqui no es entre seres humanos, sino entre yo
(como pintor) y Van Gogh...es ridiculo atribuir a todas las culturas igual valor” (pag. 83,84,85). El libro de los zapatistas esta es-
crito, "Pensamiento Critico Frente a la Hidra Capitalista” y se presume, en esta investigacion, como el libro mas importante de la
deécada por ser una obra emanada de pueblos indigenas que puede tener igual valor a cualquier libro, ensayo o tesis eurocéntrica
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escuela, que impide también la busqueda final de la libertad o la emancipacion en el educando. “La escuela no
ha sido un espacio donde los procesos de reproduccion y/o critica para la cultura indigena se establezcan y en
su lugar, ha sido el vehiculo ideal para establecer valores ajenos” (Bermudez y Nufiez, 2009: 77).

Si escudrifiamos el fenémeno histérico de la problemdatica educativa, podemos llegar a la conquista
de América y mds atrds, naciones en expansion en una transicion del mundo entre el feudalismo al capitalis-
mo que buscan explotar territorios fuera de sus fronteras para convertir en colonias los territorios y poder
explotarlos para mantener su modelo econdmico. El descubrimiento en el Nuevo Mundo y el hallazgo de
sociedades con relaciones de produccion “atrasadas” entre el esclavismo o sistemas tributarios y algunas
culturas hasta salvajes que continuaban en el nomadismo como el caso de los Seris y los Tarahumaras pro-
vocaron el fenomeno del descubridor, “siendo el descubridor una relacion entre poder y saber, el descubridor
que tiene mayor poder y saber y, en consecuencia, capacidad para declarar al otro como descubierto... la
produccion de inferioridad es crucial para sustentar el descubrimiento imperial” (De Sousa, 2012:213-2014).

Siguiendo la visién de Des Sousa (2012) Occidente enfrenta tres fenémenos que conviven frente a
ella: la visién de Oriente como fundadora de la historia Universal que luego pasa a Occidente, una visién de
alteridad; la vision del salvaje, que por derecho natural debe ser esclavo y salvado por la fe cristiana de su
ignorancia, de su pecado, de su inferioridad y la visién de la naturaleza donde habita el salvaje que tiene que
ser entendida y explotada para los fines de la nacion y hacer una cruzada para destruir los conocimientos
nativos que nos son propios de la fe y los conocimiento occidentales. Argumentos que desembocan en un
fascismo societario donde el americano pretende vivir y esta de acuerdo en los estandares de vida, forma de
pensamiento y reproduccion del modelo norte americano, que es una extension de Europa, un eurocentris-
mo inconsciente transmitido como una representacion social hegemoénica, donde las élites locales estan de
acuerdo y copian a sus aliados internacionales. “Al no permitirsele a Nuestra América ser el Nuevo Mundo
con el mismo raizamiento que la América Europea, se vio forzada a ser el Mundo mas nuevo de la América
Europea” (De Sousa, 2012: 252).

Chiapas: La Ruptura

Bastiani, Ruiz, Estrada, Cruz y Aparicio (2012) hacen la clasificacion de tres enclaves para la educacion indigena
en Chiapas: la castellanizacion, realizada en tiempos de la colonia y teniendo como actor principal al clero; bi-
linglie bicultural, en la década de los setenta, con la finalidad de que los alumnos adquirieran la lecto-escritura
en lengua materna y posteriormente el idioma espafiol y la educacion intercultural bilinglie implementada por
la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 1997, donde aparte del reconocimiento del espafiol como segunda
lengua, se comienza a plantear la practica docente, respetando la cultura y la idiosincrasia de la region.

En Chiapas, a partir del 2011 sorprende el ascenso a la Secretaria General de la Seccion VII del Sin-
dicato Nacional de los Trabajadores de la Educacién en el Estado de Chiapas una figura indigena de extrac-
cion mam y se comienza a percibir aceptacion dentro del sindicato, si bien es cierto que en la década de los
60 los maestros indigenas lograron conseguir plazas de maestro a niveles preescolar y primaria y participar
como Promotores Culturales Bilingles, se tuvo que pasar un por un proceso de asimilacion y reconocimiento
(Bermudez, 2007).

Bermudez (2016) hace hincapié en que las politicas para inclusién del indigena en Chiapas son
parte de programas y acciones compensatorias que no han logrado tener un impacto profundo en materia de
inclusion; se esta formando un discurso alrededor del reconocimiento, la tolerancia y el didlogo, factores que
son comodos para el modelo neoliberal y folclorizan al indigena en una inclusion-excluyente.
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De manera paralela, se produce un fendmeno educativo alternativo dentro de las comunidades au-
tonomas zapatistas en Chiapas producto de la negacién al sistema educativo publico, Gémez (2011) comenta
sobre la descontextualizacion del maestro bilinglie que no toma en cuenta los tiempos de la comunidad
relacionados a las costumbres, tradiciones y el calendario agricola, producto del calendario federalizado?®. El
campesino y los indigenas disertaban sobre la importancia de no llevar a sus hijos a la escuela por perder
mano de obra para los diversos trabajos, esto se hace mas complejo cuando el profesor no permite faltas
para los nifios que tienen que ayudar en temporadas que marca el calendario agricola y no permite el repaso
de temas debido a que la clase ya fue dada, causando frustracion y posible desercion en el alumno. Aparte
de dar la impresion de que estan en las comunidades con la Unica intencion de esperar la cadena de cambio
y no regresar mas, no se demuestra interés por la comunidad, a muchos se les apoda la mochila veloz por ser
los primeros en esperar el viernes o el jueves para irse lo mas pronto posible de la escuela y el poblado.

Una de las estrategias del movimiento zapatista fue proyectar la educacion auténoma con la fina-
lidad de fortalecer el ideario rebelde y hacerle frente al aparato hegeménico de representaciones sociales
basadas en ideas capitalistas y neoliberales que permeaban a las juventudes rebeldes, ser coherentes con el
pensar y el actuar. “Porque muchos de sus jovenes y jovenas* que los conocimos ya no estan, se fueron pues
con el suefio americano a buscar el dinero verde, el délar [...] ya vienen cambiando su cultura, dicen que ya no
quieren tomar pozol, que ya no lo conocen, es peor todavia” (subcomandante Moisés, 2016,88). La educacién
del mal gobierno esta produciendo la migracion y la idea de desindianizarse.

Selena (2016), promotora de educacion comenta: “Los jovenes que no son zapatistas...
abandonan su familia, su pueblo, se van a chambear a los Estados Unidos [..] ya vienen con las ideas de
asaltar [...] sembrar marihuana, y al llegar en su casa dicen que ya no quieran trabajar con el machete [..]1 que
mejor se van a regresar otra vez donde estaban” (pag. 125-126).

Joshua, promotor de educacion zapatista, en Baronnet (2012) recuerda:

Me sali en 1993, la comunidad no me saco, sino asf solo. Una vez tuvimos reunion alla en el ejido Suschild;
llegaron las autoridades del gobierno y también de la organizacion (ARIC-UU), dijeron ahora aqui van a de-
cidir, como también los maestros. Todos los promotores de la educacion llegaron ahi, y nos dijeron: “ahora
aqui hay dos caminos, el que quiera ir aqui estd bien, que diga claro ahorita porque los zapatistas también el
que se va de zapatista no vamos a permitir a ser maestro en nuestra organizacion”. “Nada mas si va a estar
con nosotros, adelante, en estos tiempos se va a aumentar pues el salario. Por ejemplo, antes estdbamos
ganando 600, ahora el que estd ganando 600 va a llegar a 1,500. Ora vayan en grupo los maestros nos van
a decir: va a estar con nosotros todos esta bien, o se van a ir con zapatistas, ahora van a decir”, decian las
autoridades. Los demas se quedaron, eran 50, mas o menos, porque el dinero pues hoy o mafiana va venir
el contador con sus 1,500, el que no va a estar con nosotros ya no vamos a permitir que se vaya con la co-
munidad [...] pero pues ya, les dije ni modo, si nos desprecian, pues no voy a estar con ustedes, me voy con
los zapatistas, también estoy viendo la necesidad de la tierra (y) todo eso, pues, con poco dinero no puedo
vivir, no puedo vivir con poco dinero, yo pienso porque tengo familia y tengo hijos, tengo que salir en esa
organizacion donde estamos, me voy con los zapatistas. Asi serd mas seguro (pag. 195, 196).

3 “Las escuelas del pais habian venido funcionando con dos tipos de calendarios: en mayo de 1966, Agustin Yafiez dispuso la
unificacién de los calendarios escolares con apoyo en estudios técnico pedagégicos respecto a los periodos de mayor asistencia o
desercion y a los indices de aprovechamiento escolar; sus resultados permitieron establecer que el rendimiento de la ensefianza
resulta mas eficaz durante los meses templados v frios, y las vacaciones més Utiles y gratas en verano” (Caballero y Medrano,
2014: 413).

4 El zapatismo propone una deconstruccion del lenguaje, parte de esta propuesta se refleja en adaptacion de palabras al género
femenino para re significar el papel de la mujer. En algunos escritos, también se ha nombrado a Carlos Marx como Carla Marx.
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La Educacién Autonoma Rebelde impulsa a restablecer la dignidad desde la formacién de un sujeto
historico-politico que camina preguntando para reinventar su historia en un acto contra hegemonico que se
centra en la figura del promotor de educacion, muchachos comprometidos de 16 afos en adelante, escogidos
por su localidad para formar a su gente sin un salario, ayudados por el trabajo colectivo y la formacion de
cooperativas para apoyar a la escuela. “La eleccién del promotor se realiza entre candidatos voluntarios...
provenientes de familias bases de apoyo. Se distinguen en general por haber cursado grados de primaria en
la década de 1990 donde no se suspendié el servicio educativo oficial” (Baronnet, 2012:207), actualmente
los promotores estan saliendo de la misma educacién auténoma; es importante resaltar la participacion de
campamentistas, algunos italianos (dato de diario de campo, 2016) y espafioles y del interior de la republica,
muchos provenientes de la UNAM que fueron de gran impulso para lograr sacar a los nifios de las escuelas
publicas e insertarlos al Sistema Educativo Rebelde (Baronnet, 2012; Pinheriro, 2015).

San Diegans for Dignity, Democracy and Peace in Mexico ha sido una de las organizaciones exteriores
importantes que desde los noventa ha impulsado con apoyos econémicos, becas, libros, desayunos, etc. al
proyecto neo zapatista, incluso Peter Brown, uno de sus activistas principales fue expulsado por el gobierno
mexicano por colaborar en la formacion de la Escuela Secundaria Auténoma Rebelde Primero de Enero; Enlace
Civil, A.C. es otra organizacion que ha apoyado a proyecto “Semillita de Sol” para las primarias rebeldes de la
Caracol La Garrucha y en la construccion y capacitacion para el proyecto educativo rebelde; de igual forma, en
diversos puntos de Oventik, se pueden apreciar letreros que anuncian la pagina: www.schoolsforchiapas.org
donde se pueden hacer donativos, comprar productos para apoyar el sistema educativo rebelde, apoyar a estu-
diantes zapatistas, estar al tanto del movimiento y su historia hasta la actualidad, bajar programas de estudio
para educadores comprometidos que quieran aplicarlo en sus contextos, sobresalen los temas de historia y
manejo de huertos, hacer tours para visitar algiin caracol, etc. (Baronnet, 2012; Gutiérrez, 2012).

Siguiendo a Baronnet (2010), pasado el levantamiento armado del 94, un pequefio sector de maes-
tros del bloque democratico y otros de educacién bilinglie comenzaron a apoyar en la formacion de la edu-
cacién zapatista, estos no tuvieron mucha fuerza por su poca representatividad en la comunidad, posterior-
mente campamentistas y brigadistas internacionales y nacionales, muchos de ellos estudiantes de ciencias
sociales, comenzaron a interactuar con el movimiento de forma mas consistente. En 1995 y 1996 salen a la
luz las primeras escuelas primarias auténomas cercanas a Ocosingo (tseltales y tojolabales), acompafadas
posteriormente de los primeros centros de capacitacion para los promotores de educacién. Se comienza
a escuchar el proyecto Semillita de Sol que es apoyado por promotores comunitarios, campamentistas y
organizaciones internacionales, entre ellas, Enlace Civil A.C.

Pinheiro (2015) comenta que el proyecto Semillita de Sol esta dividido en tres niveles de dos afos
que se imparten, por lo general, tres dias a la semana; dividido en dreas de conocimiento: Lenguas, Matema-
ticas, Historias, Vida, Medio Ambiente, Salud y Agroecologia; se proyectan materias como Lenguas, Nuestras
Tierra, de la Historia de la Comunidad y del Mundo, Construyendo la Autonomia, Matematicas y Deportes.
Diversos materiales didacticos: “;Qué peled zapata?” y “Lum La Tierra es de Quien la Trabaja”, son los su-
plentes a los libros de texto. En La Garrucha, algunos grupos estan de acuerdo en que, si no pasan todos, no
pasa nadie al siguiente nivel, y tratan de ayudarse entre si para ir todos juntos, en Oventik ha sucedido que el
grupo y el maestro en un proceso auto critico, deciden repetir el grado por no creer estar listos para avanzar.

La Escuela Primaria Rebelde Autonoma Zapatista (EPRAZ) y la Escuela Secundaria Rebelde Auténo-
ma Zapatista (ESRAZ), aunque manejan un curriculum basico, este es flexible y se adapta a las decisiones de
cada localidad, “ahi impera una relacion social igualitaria, sin jerarquias preestablecidas, donde el nosotros,
predomina sobre el yo” (Villoro, 2016:23). El subcomandante Moisés (2016) actual vocero del Ejército Zapa-
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tista de Liberacién Nacional comenta: “Con nuestra rebeldia hemos logrado que tengamos nueva educacién.
El programa, temario ;Cémo se dice eso?, ;Quién es maestro aqui?, materias de estudio, son los compas de los
pueblos lo que tienen que plantear que tipo de educacién quieren sus hijos [...] que materias van a estudiar
los jovencitos” (pag. 170).

Seguin Sandoval (2014): “La educacién autéonoma es donde los preparamos para saber como resistir
y dar servicio al pueblo. En nuestras escuelas no usamos papeles y cartones de titulos y grados. Ahi se hace
lo que el pueblo dice que necesita y que sirva” (Diario de Clase. Videoconferencia 12-16 agosto 2013 La Es-
cuelita Zapatista, pag. 38).

Para 1995 - 1997 Semillita de Sol catapulté la formacion de promotores de educacién con capacita-
ciones provenientes de estudiantes del centro del pais y campamentistas de Italia, Francia y Alemania en el
territorio de Nuevo Guadalupe Tepeyac y San José del Rio cerca de La Realidad. La formacion de promotores
menores de edad de extraccién indigena se vio envuelta en desorganizacion y problemas de aplicacion.
Muchos promotores muy jovenes enfrentaron dificultades al aplicar lo aprendido en la practica, aparte de
que los contextos de cada comunidad tienen particularidades diferentes. Sin embargo, estos afos fueron un
take-off historico fundamental, las capacitaciones continuaron en diferentes territorios hasta poder formar
capacitadores indigenas y poder prescindir de la capacitacién externa. Actualmente, Semillita de Sol no es un
programa que permee todos los caracoles. La mayoria de los Caracoles estan operando con la EPRAZ y la ES-
RAZ. En charlas informales con promotores de educacion en la EPRAZ aledaia a Caracol Oventik y la ESRAZ
1de Enero (ver anexo 1), estos relataron que no importa la falta de preparacién mientras exista compromiso
con la comunidad y dedicacién, atributos de los que carecen los maestros de la escuela publica.

Pintando y Preguntando:
Curriculo y Didactica para la Educaciéon Auténoma Rebelde Zapatista

Los murales neo zapatistas son utilizados como recurso didactico para impartir clases por los promotores y
promotoras de educacion en las EPRAZ y en las ESRAZ. Las Comisiones de Educacion, muchas veces, discu-
ten sobre el uso y la creacion de estos murales para impartir las materias del sistema de educacién auténomo
a partir de actividades escolares que tienen que ver con preguntar (;Qué ves? ;Qué dice? ;Qué pasa?. Son
los primeros ejercicios que se ensefian a los estudiantes zapatistas para entender la grafica de los murales)
y observar los elementos, algunos materiales escolares utilizados en las escuelitas alrededor de Caracol IV
Morelia Torbellino de Nuestras Palabras, como ejemplo, tienen simbolos que indican al alumno y al promotor
la utilidad de cierta materia para determinado mural: una nube de conversacion en el caso de la materia de
lengua, un signo de mas y uno de menos para matematicas, tres libros apilados para historia y geografia, un
sol para la materia de naturaleza, un clip para politica, un corazén para educacion fisica, una nota musical
para musica y un lapiz para la materia de visual y plastica.

En las aulas se realizan actividades basadas en componer una cancién, pintar, crear adivinanzas o
preguntas donde el promotor de educacién plantea frente al grupo refiriéndose a algin mural: sma‘ch’aika?
(¢quiénes son? en tseltal), ;k'usi la spasik? (;qué hicieron? en tsotsil) para geografia e historia; ;janek siniwa-
nil ja yelawil sat na‘itz jumasa’? (;cuanto miden los murales? en tojolabal), jja" lejch” ch’ut te” ay? (;cudntas
tablas hay? en tseltal) para matematicas; ;cusi momolaletic xchi'uc chon bolometic oy bonvilal cal na’te’o?
(¢qué plantas y animales hay en el mural? en tsotsil), jjas k'ulil sok jas chante” ay ja b’a chonab? (;qué plan-
tas y animales hay en tu municipio en tojolabal?) para la materia de naturaleza o nuestra salud auténoma,
scudles son los trabajos de salud auténoma? para politica, etc. (Colaboradores de Caracol Morelia IV, 2006).
Los murales antes mencionados son de gran utilidad para todas las materias, pero en la materia de Visual y
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Plastica es donde se estudia mas a fondo el tema de los murales. En Visual y Plastica se aprenden técnicas
artisticas: “Dibujar, pintar, mezclar colores para crear otros, utilizar diferentes materiales, moldear, tallar,
bordar, fotografiar, filmar, cortar, pegar, construir, disefiar y hacer murales” (Colaboradores de Caracol More-
lia 1V,2006,103). Se estudian temas diversos como la perspectiva y los puntos de fuga en relacion a la casa o
la construccién donde se va a realizar el mural, perspectiva con dos puntos de fuga, proporciones, el manejo
de luces y sombra, manejo del contorno, sin contorno y sin volumen, los colores primarios y secundarios,
colores suaves y fuertes y las mezclas.

Visual y Plastica utiliza una técnica para poder analizar los murales: Yoxebal yilelik (tseltal), Yo, sq’
uelelale (tsoltsil), Ode sk’eljel (tojol-abal), tres miradas: registro, ;qué es?; andlisis formal, ;como es? e inter-
pretacion, ;qué significa? (Colaboradores de Caracol Morelia Iv,2006).

El registro (;qué es?) atiende a preguntas como: jes mural, manta o tablero? ;qué titulo le pondrias?
;qué pintura utilizaron? ;cuando lo hicieron? ;dénde esta? ;cuanto mide? ;fue un trabajo colectivo? ;hubo apo-
yos?; el andlisis formal (;cdmo es?) atiende a preguntas como: jimita la realidad? ;algunas figuras se ven mas le-
jos que otras? jtiene horizonte? ;cdmo es la composicién? ;cdmo estan repartidas las formas? ;cémo se pintan
las figuras enteras? ;nos miran? ;predomina la pincelada, la mancha, la forma o la linea y el trazo? ;cémo estan
repartidos los colores? ;predominan los frios o los calidos? scudles son las lineas principales del mural? shay
simetria? ;es equilibrado? ;transmite reposo o movimiento? ;las formas tienen volumen, luces, sombras, brillos
[...] colores planos, contorno? ;como es su manera o estilo? ;su manera recuerda otros murales?; interpretacion,
Jpor qué se hizo? ;qué explica? ;qué figuras conoces? jque querian expresar los muralistas con sus colores y
formas? ;como se decidi6 en asamblea? ;de dénde sali6 el tema del mural? ;para qué sirve? ;qué funcion tiene?
;puede servir para aprender en la escuela o la comunidad? jes nuestro pasado, presente o futuro? jexplica algo
real? Preguntas que sirven como detonante para poder abordar cualquier materia de forma transdisiplinaria
o como recurso didactico que permita utilizar un mural, como ejemplo, en el area de interpretacién con las
preguntas: ;cdmo se decidio en asamblea? se puede abordar la tematica de como funcionan las instituciones
neo zapatistas o la Junta del Buen Gobierno para la toma de decisiones y acciones dentro de los Caracoles en
la materia de politica o en el rea de registro con la pregunta ;cuanto mide? para aperturar una sesién con un
problema relacionado a matematicas (Colaboradores de Caracol Morelia IV, 2006).

El territorio zapatista se divide en cinco Caracoles principales, estos tienen su antecedente en el
2002 cuando se form¢ la Directiva de la Asociacién de Municipios Auténomos, que constaba de siete hom-
bres y una mujer para atender temas de salud, educacion y comercio. Esta directiva se transformaria en la
Junta del Buen Gobierno en 2003° que dividiria nueve areas de trabajo: salud, educacion, comercio, transi-
to, administracion, agraria, justicia, derechos humanos y campamentistas; dicha junta se ampliaria a doce
participantes y posteriormente a 24 para entrar en funciones por 3 afios, 15 dias de cada mes; en la practica
se decidié que entraran los siguientes miembros de la junta un afo antes, para poder capacitarlos y que no
empiecen de cero. Actualmente no se cambia a toda la junta de un solo golpe, salen unos y quedan otros,
aunque existen algunos lineamientos generales en la educacién como los siete principios educativos del ser-
vicio zapatista®, cada lugar toma sus propias decisiones; pueden agregar o quitar materias, destituir a algun

5 Sus primeros integrantes estarfan del 2003 al 2006.

6 "Primer principio, el primer compromiso v el primer deber es aprender y ensefar nuestra cultura indigena; segundo principio,

nos comprometemos a aprender v a ensefiar los verdaderos derechos que tenemos como indigenas, como personas y como
pueblo, siempre llevandolo a la préactica; tercer principio, nos comprometemos a aprender y ensefiar la verdadera historia de
nuestro pais, estado, municipio y comunidad, pero uno de los deberes es primero empezar del pequefio al grande. Primero ense-
fiar y conocer la historia de nuestro pueblo, luego la de nuestra zona, de nuestro municipio y asi hasta nuestro pais y el mundo;
cuarto principio, una historia que nos sirva para entender nuestra realidad y nuestra situacién de vida, para animar nuestro
caminar en la lucha en la resistencia digna. Entendemos que en la resistencia la educacion es como un cultivo como un abono
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profesor, planear el calendario o incluir actividades diversas, incluso, hay ocasiones en que los estudiantes
salen de las aulas para colaborar en el trabajo colectivo cuando hacen falta manos para atender la milpa o
diversas actividades de la produccion. Algunas Comisiones de Educacién acuerdan construir cooperativas
y los materiales impresos utilizados varian de un Caracol a otro y solo se proyectan como propuesta para
que el promotor de educacion las asuma, modifique o replantee, libros de texto que proyectan diferentes
propuestas: “Estas ideas nomas estdn asi, como ideas. Luego, los promotores y promotoras de educacion,
las desarrollamos para preparar nuestras clases. Buscamos informacion, preguntamos, leemos libros, las
relacionamos con los contenidos de nuestras materias que estamos ensefando, las aplicamos a los murales
de nuestra comunidad, elaboramos fichas para los nifios y las nifias y nos reunimos con las comisiones y los
otros promotores y promotoras de educacién para compartir nuestras experiencias y nuestros materiales de
educacion” (Colaboradores de Caracol Morelia IV, 2006, 69).

Aunque existen murales pintados por un solo artista, muy pocos, la mayoria de los murales son
construidos de forma colectiva y no se gestiona el individualismo, por lo tanto no se firman. Muchas veces se
invita a colectivos, caravanas, campamentistas, equipos de muralistas, grupos de graffiteros y artistas nacio-
nales e internacionales para que interactten con gente de las comunidades zapatistas, y juntos, construyan
algin mural.

Los murales se acuerdan y planean en la asamblea de la comunidad, del municipio o zona. Algunas
veces ahi mismo se construye algiin boceto o se plantean ideas sobre las tematicas, generalmente, sobre las
actividades de resistencia contra el capitalismo, la historia y los simbolos zapatistas; temas que se refuerzan
en con el promotor de educacion en clase.

Las aulas del Sistema Rebelde de Educacion estan llenas de simbolos y personajes de lucha, como
es el caso de la Escuela Secundaria Rebelde Autonoma Zapatista 1 de Enero en Oventik (ver anexo 1) donde
se pueden apreciar representaciones de personajes revolucionarios y acontecimientos posteriores al levanta-
miento armado de 1994.

En el caso del zapatismo, no se gestiona la restauracién de los murales, o no se conoce caso alguno
en el trabajo de campo realizado en esta investigacion, el mural se recuerda, en ocasiones es fotografiado y
se anima a construir mas murales ante el mal tiempo y la mala calidad de la pintura que los deteriora o des-
aparece.

El mural neo zapatista cumple una funcion educativa identitaria al reflejar personajes histéricos nacio-
nales e internacionales a fines a las causas neo zapatistas; Che Guevara, Emiliano Zapata y Flores Magén, son
tematicas recurrentes, dentro del mundo auténomo, también se encuentran personajes que solo son parte del
paisaje rebelde zapatista, como ejemplo tenemos a Galeano, promotor de educacién y guerrillero martir que fue
emboscado por CIOAC Histérica, también aparecen en corridos, discursos y murales de todos los rincones zapa-
tistas (ver anexo 2). En un contexto todavia mas local, Severiano, Hermelindo y Sebastian que son martires de una
zona especifica en Caracol IV Morelia Torbellino de Nuestras Palabras y sus colindancias fueron bases de apoyo

organico a nuestra lucha; nuestra lucha es justa y tiene razon. Entonces, estamos ahi nosotros luchando no para la violencia sino
que estamos luchando para la paz verdadera y sentimos que es con la educacion, esto, nosotros lo asumimos como tal dentro de
la resistencia; quinto principio, tenemos el compromiso v el deber de aprender y ensefiar la verdadera historia de los luchadores
como Emiliano Zapata, Lucio Cabafas, Ernesto Che Guevara, aprender esa historia y ensefar la historia verdadera de esos com-
pafieros y por qué para nosotros es muy importante y por qué es muy importante para el proceso de lucha; sexto principio, nos
comprometemos a aprender vy a ensefiar la historia de héroes de otros paises para aprender de ellos, llevando a la practica sus
suefios en la resistencia indigena zapatista. Séptimo principio, nos comprometemos a aprender y a ensefiar para servir mejor al
pueblo. Nuestro interés sera ayudarnos buscando el beneficio colectivo y no el interés personal” (Gémez,2011,287).
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zapatistas martires asesinados por el Fuerzas Federales el 7 de enero de 1994 (ver anexo 3). El mural y la Educacion
Rebelde reflejan un curriculo implicito donde, contrario al sistema oficial que pretende proyectar la historia de lo
general a lo particular ensefiando Historia Universal y después Historia de México. Los promotores de educacion
trabajan bajo la consigna de exaltar la historia local en primer término para después ir de lo particular a lo general.

El proceso educativo no solo existe en el contexto fisico de la Escuela Auténoma Rebelde, si no
como un primer acercamiento y aprendizaje para los visitantes y simpatizantes que por medio del muralis-
mo neo zapatista, aprenden sobre la organizacion, la politica y la ideologia del zapatismo, a la vez, son una
representacion social de un mundo diferente al oficial-occidental. Y por tanto, una imposicion de poder de
un territorio al otro, funcion fundamental para un movimiento considerado como, en palabras de Castell
(2009), “la primera guerrilla informacional”, que busca reconocimiento y estar en el escenario internacional.

;Qué ves? ;Qué dice? ;Qué pasa? son preguntas que no solo estan planteadas para los alumnos
de la Escuela Auténoma Rebelde Zapatista.

Reflexiones Finales

La educacion surgida del liberalismo por Valentin Gémez Farias, la educacién positivista de Porfirio Diaz
encabezada por Joaquin Baranda, la educacion rudimentaria de Ledn de la Barra como un intento deses-
perado para atender a las comunidades y zonas mas desprotegidas y el proyecto de José Vasconcelos no
fueron suficiente estructura para poder atender una educacion que acompafara y satisficiera a la poblacién
indigena en México. Los intentos mds recientes de educacion intercultural apuntan mas a “folclorizar al
indio” y cumplir con el discurso de las politicas educativas de inclusion que realmente resolver una proble-
matica educativa basada en los contextos culturales de cada region.

La ruptura educativa catapulta una teleologia educativa diferente, que exalta los contextos lo-
cales, muchas comunidades indigenas estan quedando sin poblacién masculina en edad adulta debido a
que estos prefieren migrar a los Estados Unidos de Norte América. La educacién brindada por la SEP esta
provocando una desbandada migratoria, producto de una educacion desindianizante y poco comprometida
con su contexto; el Sistema Educativo Auténomo Rebelde Zapatista puede resultar atrasado si se quiere ver
bajo el lente de la Sociedad del Conocimiento. Sin embargo, atiende a su contexto y se declara en proceso
de construccién permanente, los actores principales son los propios indigenas de la comunidad que se
vuelven el eje central de la formacion de un ciudadano zapatista que reconoce su historia, esta preparado
para resolver las problematicas que se le presentan en el contexto indigena comunitario y se empodera y
dignifica ante el mundo por la construccién identitaria de ser zapatista.

Las preguntas que plantean los promotores de educacion: ;Qué ves? ;Qué dice? ;Qué pasa? pue-
den ser, a la vista de las tendencias educativas internacionales, un retroceso ante la ciencia educativa y
los paradigmas actuales o un sesgo que no permite al alumno un camino a la sociedad del conocimiento,
se podria contra argumentar que los contextos indigenas no estan contemplados en estas politicas de
homogenizacion globalizantes. Si el proceso educativo, como menciona Fullat (2008) debe estar cargado
de historia y reflejar la cultura, la técnica y las instituciones para otorgar un sentido y una direccion, existe
un corto circuito en el educando indigena que no logra darle sentido a los conocimientos adquiridos en la
comunidad y la familia para empatarlos con los conocimientos de la escuela publica, forzando al sujeto a
discriminar y menospreciar su propia cultura. Justificacion suficiente para implementar un nuevo modelo
educativo coherente con el actuar y el pensar de los indigenas zapatistas de los Altos de Chiapas.
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Retomando el concepto de Jodelet sobre representaciones sociales como “imagenes condensadas de
un conjunto de significados, sistemas de referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede [...] formas
de conocimiento social que nos permiten interpretar la realidad cotidiana [...] un conocimiento practico que for-
ja las evidencias de nuestra realidad consensual” (Perera, 2003: 10), la escuela rebelde esta formando un perfil
de ciudadano diferente al del sistema publico, que respalda la autonomia y una forma alternativa al modus
vivendi neoliberal formado bajo la bandera del estado de bienestar.
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tando v Preguntando: Curriculo vy Didactica para la Educacion Autonoma Rebelde Zapatist:

Anexo 1. Escuela Secundaria Rebelde Auténoma Zapatista 1 de Enero en Caracol II Oventik Resistencia y Rebeldia por la
Humanidad. Fotografia: Camacho y Acero (2016)

Anexo 2. Escuela y Clinica Autdnoma Rebelde Zapatista en Caracol I La Realidad Madre de los Caracoles del Mar de Nues-

tros Suefos. En el mural figura Galeno (personaje de la izquierda), militar y maestro del sistema rebelde que particip6 en

el levantamiento armado contra el gobierno federal en 1994, emboscado y asesinado por integrantes de CIOAC Historica.
Fotografia: Camacho y Acero (2016)
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& ,NUEUO AMANECER DE LOS SUENOS HACIF
LA ESPERANZA DE LOS TRES MARTIRES

Anexo 3. Escuela Secundaria Técnica Autonoma Rebelde Zapatista en Caracol IV Morelia Torbellino de Nuestras Palabras.
En el mural de la escuela figuran martires de la region: Severiano, Sebastian y Hermelindo, personajes adscritos al curriculo
educativo vistos desde la historia local. Fotografia: Camacho y Acero (2016)
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Resumen

El presente trabajo forma parte de resultados
parciales del proyecto de investigacion referi-
dos a Investigacion Social y Educacién Supe-
rior que desarrollo actualmente. En el ambito
metodologico cualitativo el articulo constitu-
ye una revision socio historica del proceso
de consolidacion en el que se ve envuelta las
ciencias sociales de las implicaciones de las
ciencias naturales. Se parte del anilisis desde
la perspectiva positivista (normales) de Agus-
te Comte, hasta los mas firmes opositores a
ella (La Escuela de Frankfurt). Como resulta-
do se localizo que las ciencias sociales se han
indo consolidando a través de las disciplinas
que crea, la sociologia y antropologia, mismas
que inducen en el campo educativo con pro-
puestas para conocer, estudiar e investigar los
hechos como fendmenos educativos. Ademas,
el contraste que se realiza con la Teoria Critica
en su dimensiéon emancipadora y liberadora
del hombre en su accién reivindicadora y hu-
mana permite una solida aportacion para los
estudios educativos. Y de ella se deriva que la
investigacion etnogrifica e investigacion-ac-
cién es una propuesta metodologica para co-
nocer, interpretar explicar y transformar el
actual complejo mundo de la educacion.

Palabras clave: Positivismo, disefio cualitati-
vo, teoria critica y educacion.
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Abstract

This work is part of the partial results of the
research project referred to Social Research
and Higher Education that I am currently
developing. In the qualitative methodolog-
ical field, the article constitutes a socio-his-
torical review of the consolidation process
in which the social sciences are involved in
the implications of the natural sciences. It
starts from the analysis from the positivist
(normal) perspective of Aguste Comte, to
the strongest opponents of it (The Frankfurt
School). As a result, it was found that social
sciences have been consolidated through the
disciplines that it creates, sociology and an-
thropology, which induce in the educational
field with proposals to know, study and in-
vestigate facts as educational phenomena.
In addition, the contrast that is made with
Critical Theory in its emancipatory and lib-
erating dimension of man in its claiming and
human action allows a solid contribution for
educational studies. And it follows that eth-
nographic research and action research is a
methodological proposal to understand, in-
terpret and transform the current complex
world of education..

Key words: Positivism, qualitative design,
critical theory and education.
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Introduccién
Alcances y limitaciones de los enfoques positivistas en las ciencias sociales y educacion

Desde las primeras argumentaciones para consolidarse, y sin una metodologia propia e inherente a sus muy
particulares condiciones, las ciencias sociales cometieron un pecado y lo cometen hasta nuestros dias: el tomar
prestado de las ciencias naturales sus principios y postulados consolidados en una ciencia objetiva, concreta,
experimental y demostrable. A juicio de varios autores, el andamiaje que se otorga y es temporal, critico e insos-
tenible y al menor cuestionamiento se resquebraja, se desmorona como lo sefialan muchos de sus detractores.

El pensamiento racionalista basado en la experimentacion a partir de los grandes despegues de la
fisica newtoniana, la teoria de la evolucién de Darwin, la teoria de campos y otros descubrimientos e inven-
tos construidos desde la linea experimental de Bacon (Parra, 1997) enaltece y eleva a las ciencias naturales
que en una sociedad en crisis desde la Revolucion Francesa y la Revolucion Industrial, irrumpe y como las
salvadoras en el contexto de la Ilustracién, en el también llamado siglo de las Luces. El reconocimiento es
tal porque ofrece a corto plazo respuestas que exigen cambios en el orden de lo social, la produccién, desa-
rrollo, salud, economia y una conformacién de nuevas esperanzas y valores para una sociedad que quiere
olvidar lo sufrido por el dogma y el oscurantismo de la etapa medieval. Wallerstein (1996) sefiala claramente
que ciencia newtoniana habia triunfado sobre la filosofia especulativa y por consiguiente la ciencia era el
descubrimiento de la realidad objetiva con un método capaz de salir de la mente; al mismo tiempo indica
que Comte, en la segunda mitad del siglo XX, con su “fisica social’, basada en las leyes de la mecanica
celeste, se manifiesta por la instalacion de un nuevo poder espiritual. De este modo se rompe la anarquia
intelectual desde la Revolucién Industrial y es asi como se sientan la base tecnocratica y la funcion social
de la nueva fisica social para reconciliar orden y proceso, preceptos bdsicos del liberalismo. Al respecto,
Horkheimer (1990:231) percibe este reacomodo y concluye: “La conciencia falsa de que si mismo tiene el
cientifico burgués en la era del liberalismo se muestra en los mas diversos sistemas filosoficos”.

Especular con estilos de pensamiento, logicas racionales o formas metodoldgicas que no ofrezcan
respuestas inmediatas, objetivas y concretas en consonancia con la nueva visién del mundo moderno es vacilar
y filosofar inatilmente como los metafisicos y alquimistas, sin posesion de “verdades y respuestas”. La moderni-
dad exige razones concretas y los filésofos no hacian mas que meditar y escribir sus meditaciones” (Horkheimer:
14). En resumen, la ciencia positiva incuba la liberacién total de la teologia, de la metafisica y de todos los modos
de explicar la realidad. En la ctspide, la ciencia es expresion, al menos en esos momentos, de la racionalidad
cientifica, que legitima la cultura, el saber y las nuevas condiciones de vida para la humanidad.

Seglin Parra (1997), en el maximo esplendor de la ciencia positiva, desde su génesis con Saint-Si-
mon y Auguste Comte el nombre de John Stuart Mill se asocia a un sentido del positivismo cldsico que lo
vincula a una teoria fenomenalista o sensualista del conocimiento y con el positivismo moderno, a una
teoria verificacionista del significado. El positivismo de Comte es sobre todo una filosofia de la ciencia; su
pasion fue, hasta las Ultimas consecuencias, ser un paladin del espiritu cientifico “positivo” en el estudio de
los fendmenos sociales (Comte. 1830. Lecon |, sec. 6). Pugno por una firme confianza en el valor del cono-
cimiento cientifico para la reforma social: “Una [..] propiedad fundamental [...] de lo que he llamado filosofia
positiva, y que sin duda alguna debe hacerle acreedora mas que a ninguna otra de la atencion general, dado que
es hoy en dia la mas importante en la practica, es la del poder ser considerada como la Unica base sélida de la re-
organizacion social” (Comte, Lecon I. sec. 8. 1830, citado por Parra, 1997). En términos simples, el postulado
omnipresente de “orden y progreso” se convierte en el baculo de la floreciente burguesia, autoproclamada
para la posteridad como la clase dominante del nuevo orden social.



Para estudiar la realidad como objeto susceptible de ser develado por la naturaleza misma del
hombre, encuentra en la metodologia cientifica una relacién mas independiente del sujeto con el objeto; el
sujeto no es inherente a las condiciones del objeto, sujeto y objeto se separan en términos opuestos al de
la dialéctica. El hombre, agente externo del mundo, abre esta brecha con el fin de conocer lo mas recéndito
y obscuro que puede ocultar el objeto. Los fenomenos de la naturaleza son confinados en salas experimen-
tales, parcelas del mundo objetivo y concreto; son observados en cajas de Petri, tubos de ensayo; medidos,
reducidos, manipulados, y lo grandioso es reproducido ante una sociedad que fija sus esperanzas en una
ciencia que destrone y borre para siempre las estelas de la obscuridad medieval. Entonces, ;por qué no
entender lo valido en términos apoldgicos de la nueva forma de conocer la verdad investida de ciencia?

Los argumentos de validez, confiabilidad, certeza y verdad son vitales para demostrar que los
grandes problemas de la humanidad pueden ser solventados bajo la légica racional, un pensamiento in-
ductivo que parte del andlisis al descomponer el mundo y tomar una parte de él y luego integrarlo. ;Qué
necesita la ciencia? Demostrar que sus fundamentos tedricos corresponden al producto de observaciones
del mundo empirico, tangible. Lo tangencial se sobrepone a lo abstracto. Lo abstracto no corresponde al
mundo concreto y real (principios del realismo aristotélico). ;Por qué el apremio de legitimar la ciencia? Es
una necesidad compartida, de una sociedad desgastada que atraviesa una crisis social, cultural, valorativa,
y encuentra su oxigeno en la ciencia, creandose a si misma las razones suficientes de la propia ciencia como
los argumentos Unicos de una nueva forma de interpretar y responder al mundo.

A mi parecer, esta apologia cientificista del mundo, centrada en una metodologia de la naturaleza,
obliga a las ciencias sociales a utilizar el disfraz y el maquillaje de la ciencia positiva. Consecuentemente, su
estructura como ciencia se debilita ante el embate de los criticos al calificarla como carente de una metodo-
logfa propia. Es absurdo legitimarla con un saco que no le va. Lo exigible es la evidencia, lo valido, confiable,
demostrable y reproducible. ;Cémo reproducir un evento en ciencias sociales? Las obsesiones por emular
el paradigma de la ciencia natural obstruyeron por mucho tiempo el camino de su propia racionalidad,
epistemoldgica y metodoldgica que corresponda a su légica sui géneris. La ciencia positiva parte de datos,
evidencias recogidas al final de un proceso metddico, sistematico. “Por eso en el siglo XX Ia historia, la antro-
pologia y la geografia terminaron por marginar completamente lo que quedaba de sus antiguas tradiciones
universalizantes [...]1 7 (Wallerstein, 1996:33)

El acercamiento y el “tocar” la verdad surgen del pensamiento racional con el rigor hipotético-de-
ductivo. Se llega a la certeza cuando los datos concretos, medibles y verificables construyen el andamiaje
de la hipotesis, y ésta, a la vez, se constituye en un a verdad capaz de sostenerse por el filtro del método
cientifico creado por la misma ciencia positiva. Finalmente, se llega a una verdad que alcanza el rango de
generalizable; el paso que culmina en lo solicitado por los cuidadores de la ciencia, epistemélogos y cienti-
ficos positivos.

La critica de que son objeto las ciencias sociales conduce a la busqueda de los canones cientificistas, se
replantean su posicion para encontrar su propia identidad y racionalizacion tedrica y metodoldgica.

En este momento apresuran una apertura diferente para conocer el mundo. Demuestran que no se
parte de generalizaciones para explicar los eventos y la realidad; ésta y el objeto son inherentes y comple-
jos, la realidad que se interpreta es el fin mismo de estudio y no el instrumento. La relacién que se plantea
es la dialéctica, que vincula al sujeto con el objeto no como entes separados. En el proceso de interpretacion
de esta realidad, se requiere articular al sujeto con el mundo y las acciones del mismo sujeto a las comple-
jidades del objeto, sin que implique la contaminacion-intervencién del sujeto al objeto (Gutiérrez, 1996)



El alcance de las humanidades, la antropologia social, la sociologia, la economia, la politica, entre
otras como ciencias diferenciadas del paradigma cientificista positivo, permite romper la cuadratura del
mundo, entendiendo que el objeto de estudio es el hombre como agente cambiante de si mismo y de su
capacidad con otros para transformar su contexto.

El intento de obtener e impulsar el conocimiento “objetivo” de la realidad con base en descubri-
mientos empiricos contrarios a la especulacién, se manifiesta con vehemencia en el siglo XX con la creacién
de diversas disciplinas sociales, precisamente con la intencion de reafirmarse como dignas de explicar la
realidad (Wallerstein 1996:16). Para Comte, la sociologia es la reina de las ciencias, una ciencia social inte-
grada y unificada.

Partir de una metodologia no a priori es precisamente definir su ruptura con la ciencia experimen-
tal. El hecho de partir de una metodologia fincada en las necesidades del sujeto y del entorno, establece su
identidad como ciencia abocada al nombre y no a los eventos fisico-quimicos de la naturaleza. Windelban
dispuso los términos “nomotético” para calificar las ciencias que persiguen leyes e “idiografico” para calificar
el estudio descriptivo de lo individual. (Windelban, 1894. En: Von Wright, 1979, citado por Parra, 1997). Esta
caracterizacion demostraba la necesidad de identificacion y legitimacion de las ciencias sociales.

Tal vez se entienda como un pasaje tortuoso y necesario en el devenir histérico la consolidacion de
las ciencias sociales como disciplina que tiene que tiene la dificil tarea de conocer, explicar y transformar
el mundo. Esta mision les da al mismo tiempo la posibilidad de cuestionar y criticar el estado de las cosas,
al hombre, sus acciones, pensamiento y lenguaje. Y es tal vez la definicion de su jerarquia como ciencias la
parte de las ciencias naturales su logro mas grande. Razdn suficiente para negarle a la misma rigurosidad
cientifica positivista esta posibilidad y capacidad de reflexion y critica a la vida del hombre.

La vision no es totalizadora, mucho menos generalizadora; abre al conocimiento formas diferentes
de interpretar la vida del sujeto en sociedad. No tanto con la obsesion de antafo de conocer |a “esencia de
las cosas”, mas bien la existencia del hombre y su pensamiento.

En resumen, puedo citar en esta perspectiva analitica, que las limitaciones de las ciencias sociales
las adjudicaria el mismo paradigma positivista al pararse frente a ellas con todo su rigor metddico cienti-
ficista, al denunciarlas como disciplinas especulativas, carentes de una metodologia confiable y valida. La
causa de que los eventos que interpretan y explican se contaminan con el pensamiento y las intenciones del
sujeto mismo que las estudia. Que la validez cientifica esta ausente al carecer de datos sélidos que permitan
la evidencia, ademas de no tener el control del fendmeno. Ante estas arremetidas tedricas pareciera que
pierden la partida; sin embargo, las ciencias sociales aluden y sentencian que su objeto de estudio no es
la naturaleza que sigue ciclos y orden sistematicos; es el hombre mismo a quien no se puede aherrojar con
recursos metodolégicos concluyentes que anticipen sus acciones y su pensamiento.

El positivismo en la educacion

Este recurso metodologico de la ciencia positiva ingresa al dmbito de la educacion por su encuentro feliz
con la teoria psicolégica del conductismo. Pavlov, Skinner, Watson y compafia, fortalecen esta metodologia
basada en el orden lineal de los actos y el aprendizaje: estimulo-respuesta, aprendizaje-reforzamiento; es
decir, gran parte de la vision instrumentalista de la ciencia se deposita en los educadores, que ven en la
educacion como el salvamento de “educara la sociedad” con ciertos preceptos preestablecidos basados en
la repeticion sistemadtica. Se implanta en las aulas el ensefiar a través del ensayo y error, y como agentes
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motivadores el premio y el castigo. En términos simples, la educacion se concibe como resultado y como
producto, vision unidimensional de la ciencia positiva. Desde luego, esta posicién ideoldgica no avizora el
caracter critico, reflexivo y auténomo que mas tarde han de exigir los nuevos enfoques de la educacion.

Es valido resaltar que la consolidacién de las ciencias sociales, tiene lugar su institucionalizacién
y disciplinarizacién asf como de profesionalizacién del conocimiento desde el siglo XIX en el etnocentrismo
europeo (Gran Bretafia, Francia, Alemania e Italia) y norteamericano. Son estas “potencias culturales” de
élite las que institucionalizan la historia, la economia, la sociologfa y la ciencia politica. Entre 1850 y 1945,
estas disciplinas se definen en un campo del conocimiento al que se le llamo ciencia social, y a fines de la
ultima fecha las ciencias estan claramente diferenciadas de las ciencias naturales (Windelban: 36). Pero
antes de 1945 las ciencias sociales se encontraban entre dos fuegos: el de las ciencias naturales y el de las
humanidades y ante las disyuntiva: desaparecer o fundirse con ellas.

Sin embargo, como lo sefala Wallerstein (1996), la division tripartita entre ciencias naturales,
ciencias sociales y humanidades ya no es tan evidente como en el pasado; hoy, las ciencias sociales ya no
son el pariente pobre. El punto intermedio entre dos polos de la ciencia natural y las humanidades es pre-
cisamente su potencial reconciliador (Wallerstein: 75).

La Escuela de Frankfurt: razones y ausencias

El 3 de febrero de 1923 se crea el Instituto para la Investigacion Social de Frankfurt (Lenarduzi, 1997), finan-
ciado por el padre del filésofo argentino Félix Weil. Surge con el propdsito de hacer una revision y andlisis
sociohistdrico de la realidad social vista en ese entonces como el empaque dialéctico marxista y sus critica
al capitalismo. Posteriormente, Horkheimer, en 1931, le dard al Instituto un caracter interdisciplinario y su
predominio: el de la filosofia; sumandose Adorno, Fromm, Marcuse y otros. A la victoria del nazismo, el
instituto se ve obligado a emigrar para Ginebra y Paris, hasta finalmente instalarse en la Universidad de Co-
lumbia, en Nueva York; a pesar de estas circunstancias adversas y la dolorosa muerte de Walter Benjamin,
nunca dejaran de trabajar sobre los propdsitos de cuestionar a la naciente sociedad moderna, dando origen
a una nueva forma de interpretar y explicar el mundo: la teoria critica de la sociedad.

Analizando el ensayo del filésofo Sergio Pablo Fernandez de la Universidad de Chile, la teoria
critica de la sociedad levanté como su bandera y baluarte el texto la Dialéctica de la llustracion escrito por
Horkheimer y Teodoro Adorno y en él se explica lo lamentable y lo decadente de la ciencia instrumentalista
al sobrevalorar los avances tecnoldgicos como “pruebas fehacientes del desarrollo de la sociedad”. El pre-
cio a pagar es el estatismo, el casi aniquilamiento de la cultura tedrica. Adorno lo explica con claridad: “La
sociedad industrializada presenta una estructura que niega al pensamiento su tarea mas genuina: la tarea
critica”. Y ambos sefialan a manera de epitafio brutal: “Si la opinion publica ha alcanzado un estadio en el
que inevitablemente el pensamiento degenera en mercancia y el lenguaje en elogio de la misma, el intento
de identificar semejante depravacion debe negarse a obedecer las exigencias lingiiisticas e ideoldgicas vi-
gentes, antes de que sus consecuencias historicas universales lo hagan del todo imposible”. No fue menos
Max Weber al hacer el andlisis respecto de una decadencia de lo que fue pensado como sublime en la ilus-
tracion - la ciencia redentora y omnipotente - “La ciencia es dominada por la razon técnica y ésta por la razon
politica de lo que resulta la dominacion de los hombres sobre los hombres’. (Citado por Fernandez, 1996)

De entrada la escuela de Frankfurt se declara antipositivista, endurece con toda su energia su

protesta al sentenciar que la ciencia es esclava de la clase dominante y es el instrumento por excelencia
para tecnologizar y mediatizar a la sociedad, suprimiéndola de toda posibilidad de cuestionar la realidad.



En un acto mas los frankfurtnianos argumentan que se es esclavo de la razon técnica y de la razén politica
(capitalismo deshumanizante), a lo que Horkheimer llama “industria cultural’.

Horkheimer, Adorno y Marcuse acusan que al conglomerado cientifico se le ha incrustado, sin
sospechar, a la ideologia dominante, y es por tanto, la ciencia objeto de manipulacién, sustentada en la
razén técnica instrumentalista ausente de su caracter critico. “El cientifico y su ciencia estdn sujetos al apara-
to social; sus logros son un momento de la autoconservacion, de la constante reproduccion de lo establecido...”
(Horkheimer, 1990: 230)

El paradigma cientificista positivo no es aceptado por la Escuela de Frankfurt. Por la vision prag-
matica del mundo y a las limitaciones reflexivas y criticas que adolece, la ciencia al perder su autocritica
se aniquila a si misma, pierde su origen filoséfico y humano de conocer y descubrir, y mas bien se alquila
como instrumento reproductor alienado a los modos de produccion mercantil y cultural, y a las necesidades
mismas de la clase burguesa dominante.

A pesar de que Marcuse argumenta que la ciencia puede ejercer su caracter liberador, existe un
lapidario pesimismo en la mayoria de los frankfurtnianos. Es Habermas quien cree nuevamente en la libera-
cion-emancipacion de la sociedad mediante la reflexion critica, apoyandose mas que en la tradicion idealista
de sus maestros, en una nueva filosofia del lenguaje en su doctrina Situacion ideal del didlogo: “En el didlogo
los sujetos se reconocen mutuamente en plena igualdad de seres libres y responsables... y en el didlogo de los
seres libres y autonomos surge la idea”. De acuerdo con Habermas es lo tnico que posibilita la vida buena,
si los sujetos libres son capaces de la compresion. A esta intersubjetividad Habermas la llama “pragmatica
universal” (Cortez, 1996). Finalmente es el propdsito ultimo de la escuela: la felicidad plena de los hombres.

Entonces la liberacién-emancipacion progresiva del hombre ha de llevarse a través de la critica
precisamente a la ideologia; la critica a la sociedad no consiste en un mero comprender sino en liberarse de
las diversas formas injustas de dominacion, y conforme a la visién psicoanalitica el simple comprender es
ya liberacién, asi la teoria deja de ser mera teoria y coincide con la praxis.

Es desde esta perspectiva de la teoria critica a la sociedad, que también parto para el andlisis que
me concierne realizar y referente a la posicién que guarda la investigacion educativa. y es precisamente He-
bermas quien mas ha hecho para aclarar el conjunto de valores en la investigacion cientifica social y recono-
ce, en general, que existen tres formas diferentes de conceptualizarlas. En su caracterizacion, Habermas con-
sidera: ciencias empirico-analiticas, que se basan en los valores instrumentales, con un interés técnico por
la manipulacion y el control; ciencias histéricas o hermenéuticas, basadas en los valores del didlogo abierto
y con un interés practico por la comunicacion libre, y ciencias criticas, al servicio del interés emancipador de
eliminar las limitaciones sociales y politicas que forman la autocomprensién racional (Carr, 1996).

Estas caracterizaciones propuestas por Habermas, sugieren entender que el modelo positivista
mecanico de Newton para explicar la realidad no es suficiente y, en consecuencia, la visién en general de
la Escuela de Frankfurt presenta alternativas diferentes para conceptualizar y entender la investigacién
educativa. El plano es mas fino y humano, el eje central de la medicion y cuantificacion se ve rebasado por
las necesidades subjetivas-cualitativas de una metodologia que exige hacerse a partir de las mismas con-
tradicciones del objeto a construirse como tal.

La investigacion cualitativa se hace valer. La sociologia y la antropologia ofrecen a la educacion
algunas alternativas para interpretar y explicar el fendmeno educativo dimensionado no como fenémeno



natural, sino como una practica social situada en la historia y en la cultura vulnerable a las ideologias,
presiones y limitaciones (Carr, 1996). Por tanto, es la teoria critica la que permite mayor diversidad para
evaluar las racionalidades cientificas, filoséficas, epistemolégicas y valorativas implicitas. Prueba de ello
son la etnografia y la investigacién accién, consideradas como modelos muy apropiados y utilizados para la
investigacion educativa contemporanea.

La etnografia y su implicacion en el campo educativo.

Es importante sefialar que el abordaje de la etnografia en educacién, requiere ubicar primeramente a ésta
dentro de los dos grandes modelos o perspectivas metodoldgicas en el campo de las ciencias sociales, para
discernir con mayor precision y vision sus fundamentos histérico, filoséfico y epistemolégico.

Revisando a Taylor (1987), la primera perspectiva teorica, el positivismo, reconoce su origen en las
ciencias sociales y en los teoricos del Siglo XIX, Comte y Durkheim. Esta requiere para explicar la realidad de
causas y hechos de los fendmenos sociales con independencia de los estados subjetivos de los individuos.
Los hechos y fendmenos sociales son considerados como “cosas” que ejercen su influencia externa en las
personas. La segunda perspectiva se describe como fenomenolégica. Los fenomenoélogos quieren entender
los fendmenos sociales desde la propia perspectiva del actor. Examinan el modo en que experimentan el
mundo. La realidad que importa o vale es la que interpretan o es importante para los propios actores. (Jack
Douglas, citado por Taylor, 1996)

;De donde parte entonces la etnografia? Es obvio que su patron de origen es el aspecto humano,
porque ve al hombre y no reduce en ecuaciones estadisticas la palabra, la accién, los actos (Taylor, 1996:
21). Abriga lo fenomenoldgico como método cualitativo para conocer e interpretar a la realidad. En el proce-
so de interpretacion se suma el interaccionismo simbolico representado por Blumer, Goffman y Becker (Ber-
tely, 2000) y la etnometodologia por Mehan y Good, (1975), citados por Taylor (1987). El interaccionismo
simbdlico finca su importancia en los significados sociales que las personas asignan al mundo que las rodea.
Es el significado lo que determina la accion (Taylor: 24) y la etnometodologia aborda el objeto de estudio y
dice que las acciones son siempre ambiguas y problematicas. En consecuencia los significados son un logro
practico por parte de los miembros de la sociedad. Es decir, que los etnometodologos suspenden su propia
creencia de la realidad para estudiar e interpretar la realidad de los otros.

A raiz de la escuela positivista de hacer el conocimiento, surge la interrogante obligada: en el te-
rreno educativo jEs una garantia la propuesta etnografica para hacer ciencia? Algunos de sus detractores
acusan a la etnografia de hacer “meras narraciones y anécdotas” carentes de sustento tedrico-cientifico. No
se le otorga la validez de una metodologia seria para hacer ciencia (Wiersma, 1986. Citado por Gutiérrez,
1996). Sin embargo, como lo sefala Gutiérrez (1996), esta situacion prueba el casi total desconocimiento
de la etnografia, y precisa que no es una técnica narrativa y especulativa. Derivada de la antropologia y la
sociologia posee el sustento necesario para no so6lo describir la realidad, sino también para interpretarla
a partir de la vision de los actores y con cuerpo tedrico, situacién que la posibilita para construir el objeto
de estudio y con ello la misma teoria; es decir, la capacidad de la etnografia en el campo socioeducativo es
mas compleja, implica comprender y explicar el fendmeno, se posee el potencial para interpretar un riguroso
andlisis de significaciones y todo el alcance para hacer teorizaciones del mismo hecho o fenémeno.



Reflexiones finales

El positivismo como una corriente de pensamiento social y filosofico constituyé un modelo de hacer
ciencia social desde su nacimiento y en su devenir histérico ha logrados remover e impulsar con aire renova-
dor el espiritu de la formacidn cientifica en las ciencias sociales y particularmente la sociologia. Se reconoce
que las ciencias naturales impregnaron con matices diversos los postulados de la ciencias sociales hasta
llegar a los procesos de verificacion y comprobacion como lo establecio el positivismo en mundo contempo-
raneo. Actualmente, en diversos campos disciplinares prevalecen intereses académicos irreconciliables entre
las aportaciones de la ciencias naturales y ciencia sociales. Sin embargo, en las ciencias sociales los saltos
en las concepciones metodoldgicas se han originados en el debate y en la bisqueda de otras opciones que
permitan a los investigadores e investigadoras mejorar los procedimientos metodoldgicos de la produccién
del conocimiento cientificos en las ciencias sociales. La teoria critica ha sido un complejo basamento de
reflexiones epistemoldgicas que ha derivado en una importante contribucion en desentrafar los intereses
cientificos, sociales y politicos que le subyace a la produccién de la ciencia en la educacién. Y particular-
mente, todo este recorrido histérico que se ha realizado permite mirar que en el campo de la educacion el
positivismo ha promovido una concepcion importante. No obstante, que la contraparte de teoria critica de
donde ha alimentado a otras tendencias o enfoques como la etnografia educativa o los estudios biograficos
es una marcada linea de trabajo que se observa en los centros de investigacion que se estan desarrollando
en la sociedad moderna. La etnografia es la herramienta en el campo socioeducativo que permite reflexionar,
revisar y reconstruir continuamente el objeto de estudio, se tiene la oportunidad de desarrollar aproxima-
ciones hipotéticas para cuestionar la realidad, de comprenderla y explicarla y de ese modo contribuir con
el ensanchamiento del conocimiento y de la ciencia. Un disefio cualitativo desde esta perspectiva ofrece la
oportunidad de describir y reconstruir de forma sistematica y lo mas detalladamente posible las “caracteris-
ticas de las variable y fenomenos, con el fin de generar y perfeccionar categorias conceptuales, descubrir y
validad asociaciones entre fenémenos, o comparar los constructos y postulados generados a partir de los
fenédmenos observados en escenarios distintos”. (Goetz, J. y LeCompte, M. 1998). Si la etnografia nos permite
reflexionar la realidad para modificarla, transformarla, entonces es necesario repensar para cambiar lo que
Giroux (1979) alguna vez sefalo: que las escuelas histéricamente han desempefado su papel reproductor de
la racionalidad, del control social y de la dominacion de clase. Es la gran tarea.
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Resumen

En la actualidad y desde hace al menos tres
décadas, en Estados Unidos, Europa y Lati-
noamérica el enfoque intercultural en educa-
cion ha cobrado relevancia y se ha posiciona-
do en la agenda de discusion como un tépico
que no solo tiene que ver con la educacion
formal, sino que incluye relaciones profun-
das entre lo étnico y lo nacional.

Existen distintas posturas tedricas y politi-
cas que se debaten entre la posicion multicul-
turalista del liberalismo anglosajon y la tra-
dicién latinoamericanista que aboga por una
interculturalidad en todo y para todos, desde
un cuestionamiento del caricter vigente del
modelo de Estado-nacion.

La tesis central de este ensayo es la dis-
tincion entre el concepto interculturalidad
como proceso sociopolitico cultural y el con-
cepto enfoque intercultural en educacion. A
partir de ello, se realiza una revision critica
de los diferentes enfoques presentes en la
construccion de este tltimo concepto, lo cual
nos permitird arribar a una educaciéon y so-
ciedad basadas en relaciones equitativas en-
tre los diversos.

Palabras clave: Interculturalidad, educacién
intercultural, educacion indigena, Chiapas.
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Abstract

At present, and for at least three decades, in
the United States, Europe and Latin America
the intercultural approach in education has
become relevant and has positioned itself in
the discussion agenda as a topic that not only
has to do with formal education, but also
which includes deep relationships between
the ethnic and the national.

There are different theoretical and political
positions that are debated between the mul-
ticulturalist position of Anglo-Saxon liberal-
ism and the Latin Americanist tradition that
advocates interculturality in everything and
for everyone, from a questioning of the cur-
rent character of the nation-state model.

The central thesis of this essay is the dis-
tinction between the concept of intercultur-
ality as a sociopolitical cultural process and
the concept of intercultural approach in ed-
ucation. From this, a critical review is made
of the different approaches present in the
construction of this last concept, which will
allow us to arrive at an education and society
based on equitable relationships among the
diverse.

Key words: Interculturality, intercultural edu-
cation, indigenous education, Chiapas.
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Introduccion

La tesis central de este ensayo es la distincion entre el concepto interculturalidad como proceso sociopolitico
cultural y el concepto enfoque intercultural en educacién. A partir de ello, sobre la base de mi experiencia
como docente en educacién superior intercultural, realizo una revision critica de los diferentes enfoques
presentes en la construccion de este ultimo concepto, separando los que surgen desde las posiciones de
los Estados nacionales, desde el movimiento indigena y desde la interculturalidad critica. Revisamos a los
autores mds representativos de estas corrientes y nos centramos en la experiencia educativa en México,
particularmente en el estado de Chiapas.

En la actualidad y desde hace al menos dos décadas, en Estados Unidos, Europa y Latinoamérica
el enfoque intercultural en educacion ha cobrado relevancia y se ha posicionado en la agenda de discusion
como un toépico que no sdlo tiene que ver con la educacion formal, sino que incluye relaciones profundas
entre lo étnico y lo nacional.

Existen distintas posturas teoricas y politicas, que se debaten sobre todo entre la posicién multicultura-
lista tomada del liberalismo anglosajon contemporaneo (cf. Kymlicka 1995) y la tradicion latinoamerica-
nista que aboga por una interculturalidad en todo y para todos, desde, como se ha sefalado, incluso un
cuestionamiento del cardcter vigente del modelo de Estado-nacion copiado de Europa. (Lopez, Moya y
Hamel, 2007:4)

Dentro de esta discusion y busqueda, se encuentran diversas posiciones ideologicas, politicas y
pedagdgicas, pero también se distinguen, por su origen y desarrollo historico, tendencias que corresponden
a espacios geopoliticos particulares: Estados Unidos, Europa y Latinoamérica.

En los dos primeros casos, el enfoque intercultural en educacion se plantea desde el reconocimiento
propio como sociedades multiculturales y para atender a las llamadas “minorias” culturales pero obviando,
o no tomando en cuenta, su multiculturalidad preexistente al constituirse en estados-nacién (vgr. indios
americanos, gitanos, flamencos, etc.) sino aquella que surge de los procesos migratorios internacionales,
sobre todo los del tltimo cuarto del siglo XX. Es decir, responden a las demandas de poblaciones culturales
que no pertenecen a “occidente”. En el caso de Latinoamérica, por su caracter colonial, es precisamente esa
multiculturalidad que la constituye lo que genera este enfoque en la educacion.

El modelo europeo se ha difundido y ha impregnado el enfoque intercultural en México. En 1997 se
publica en Espafia un importante libro titulado Educacion Intercultural. Teoria y practica, cuyo autor, Antonio
Mufioz Sedano, realiza un planteamiento integrador sobre la cuestion.

SegUin este autor la diversidad de los pueblos y culturas tradicionales se constituyen en Comuni-
dades Autonomas, pero “la problematica suscitada por las relaciones entre cultura y los sistemas escolares,
desde la optica de la educacién intercultural, se ha planteado en Europa con toda agudeza a partir de los
movimientos migratorios que siguieron a la segunda guerra mundial” (Mufioz Sedano, 1997:13).

La década de los ochenta del siglo XX es un periodo caracterizado por una fuerte presencia de inmi-

grantes en Europa; son en su mayoria turcos, marroquies, tunecinos y argelinos. En este periodo se agudizan
los conflictos lingtisticos y culturales, incluida la religion y, para 1995, nos decia el autor:



En el territorio de la Union Europea viven legalmente once millones de ciudadanos no comunitarios. Entre
un millén y un millén y medio mds se han instalado de forma ilegal y precaria. Aqui viven casi tres millo-
nes de africanos, de los que mas de un millén son marroquies y 650 000 argelinos, sin contar a los que ya
han adquirido la nacionalidad local. Viven casi dos millones de asidticos, mas de 2.5. millones de turcos,
un millén de europeos del Este. Pero en realidad los extranjeros solo suponen el 3.15 % de la poblacion
europea (Mufioz Sedano, 1997:12-13).

Ante esta situacion,

se elabora un marco tedrico sobre la educacion intercultural en Europa. El Consejo de Europa, con sus
reuniones de estudio y los documentos de los proyectos 7 y 10 del Consejo de Cooperacion Cultural, y
el Parlamento Europeo han preparado medidas juridicas importantes para que los estados miembros
procuren incrementar las acciones educativas basadas en el derecho a la diferencia y el respeto a las
minorias e intensifiquen sus acciones contra el racismo y la xenofobia. Florecen teorias y practicas de
educacion multicultural e intercultural (Muioz Sedano, 1997:14)

1. ;/Qué es la interculturalidad?

Siguiendo el hilo de nuestra reflexién, debemos hacer una distincién de principio. El concepto de educacién inter-
cultural o mas bien, como aqui lo hemos definido, el enfoque intercultural en educacion, como una pedagogia y un
proyecto cuyos fines dependen de los principios politicos e ideoldgicos que lo inspiren y de los grupos, organizacio-
nes y gobiernos que los sustenten, debe distinguirse del concepto de interculturalidad, como parte integrante de la
teoria antropoldgica, o mas bien de la teoria de la cultura, que comprende una realidad sociocultural que contiene
la diversidad cultural y las relaciones conflictivas entre los grupos sociales portadores de esas culturas.

1.1. Interculturalidad como concepto sociopolitico
La interculturalidad como concepto politico que define relaciones entre grupos sociales a partir de diferen-
cias culturales, presupone dos conceptos: diversidad y contacto culturales.

La diversidad es parte del proceso de desarrollo de la cultura, es ya un axioma el reconocer que es
aquélla la expresion de la evolucién de homo sapiens. Sobre esta base, se han establecido relaciones distintas
entre grupos portadores de cultura diversa: pueden ser la difusién de rasgos culturales mediante el comercio,
contacto indirecto, o bien un contacto permanente debido a la vecindad (Linton, 1974; Herskovits, 1974).

La naturaleza de las relaciones entre grupos culturalmente diversos depende de las circunstancias
espaciales e historicas y puede ser de diversos tipos: pacificas, conflictivas, igualitarias o asimétricas.

Cuando se trata de un contacto permanente se define como una situacién que se ha denominado
aculturacion; es decir, ésta no es mas que el contacto permanente entre grupos culturalmente distintos
(Beals y Hoijer, 1968). Aqui debemos distinguir el concepto aculturacion, como situacion, del concepto cam-
bio cultural, pues aquélla s6lo es una condicién para éste. Para el cambio cultural a partir del contacto per-
manente, Herskovits (1974) formulo el concepto transculturacion.

Para el caso de México y de Latinoamérica en general, a partir de la conquista se establece un siste-
ma de relaciones sociopoliticas basado en las diferencias culturales entre espafioles y los grupos originarios;
este sistema es el colonialismo, el cual justifica su dominacién precisamente en las diferencias culturales y
crea la categoria social de indio.



Este contacto entre la republica de indios y la republica de espafoles, que después se trasladard a
la sociedad nacional (mestiza o ladina) es lo que Aguirre Beltran (1957) denominé como el proceso de acultu-
racion en México.

Aqui aparece la dimension politica de la cultura, con la que los grupos portadores de culturas di-
ferentes se expresan ya como grupos étnicos, lo cual llevo a la antropologia a estudiar esta situacion como
relaciones interétnicas; asi en Chiapas se habla del complejo indio-ladino (Pitt-Rivers, 1970).

Es Aguirre Beltran (1957) quien aplica el concepto interculturalidad a la situacion colonial presente
en los Altos de Chiapas, al definirla como una region intercultural donde se manifiesta un proceso dominical
con relaciones asimétricas entre la poblacion indigena y la sociedad nacional.

1.2 El enfoque intercultural en educacion

1.2.1. La propuesta de los Estados nacionales
El proyecto de la Union Europea nacié con una finalidad politica y econémica: suprimir las fronteras nacio-
nales, avanzar de la union economica a la politica y construir un espacio social comun y una cultura europea.

Asi como el multiculturalismo debe tener presente temas muy concretos (costumbre, lengua, formas de
vida, etc.) que afectan el devenir cotidiano de los colectivos culturales minoritarios, el interculturalismo
emergente del proyecto supranacional europeo se nos presenta como un impasse, como un periodo
intermedio, cuyo objeto seria lograr una ‘conciencia europea’ basada en la defensa de valores colectivos
y de identidades especificas. Hablar pues de una pedagogia europea seria hablar de una pedagogia para
el europeismo, para el encuentro intercultural, y para el consenso de unos valores comunes que abriesen
el camino hacia el logro de una identidad europea, cada dia mds conformada y coparticipada (Colom,
1992:75).

En el informe final del proyecto numero 7 del Consejo de Europa, elaborado en el afio de 1986, se
definen los lineamientos que deben seguir los estados miembros de la Unién Europea para atender la multi-
culturalidad. Entre otros, podemos mencionar
- Las sociedades se han convertido en multiculturales
- El multiculturalismo puede ser fuente de riqueza potencial

- La cultura posee sus especificidades respetables

- El interculturalismo no es so6lo un objetivo, sino un instrumento para promover la igualdad de oportunidades
y una optima insercién social de las minorias étnicas y sociales.

- Promover el conocimiento de los puntos de vista reciprocos y favorecer la aceptacién del otro.
- Los conflictos culturales deberan solucionarse por medio del didlogo entre las partes.

- El interculturalismo es sobre todo una eleccion de una sociedad humanista que se orienta hacia la interde-
pendencia. No afecta sélo a los inmigrantes, sino a toda la sociedad.
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1.2.2. Interculturalidad desde el Estado
La interculturalidad promovida por los Estados nacionales ha sido definida por Walsh (2010) como funcional.
Segun esta autora

Aqui, la perspectiva de interculturalidad se enraiza en el reconocimiento de la diversidad y diferen-
cia culturales, con metas a la inclusion de la misma al interior de la estructura social establecida. Desde esta
perspectiva -que busca promover el didlogo, la convivencia y la tolerancia-, la interculturalidad es “funcional”
al sistema existente, no toca las causas de la asimetria y desigualdad sociales y culturales, tampoco “cuestio-
na las reglas del juego”, por eso “es perfectamente compatible con la légica del modelo neo-liberal existente
(Tubino, 2005), (Walsh, 2010:77-78).

Este enfoque se inscribe asi en lo que varios autores han definido como “la nueva légica multicultural
del capitalismo global”, una légica que reconoce la diferencia, sustentando su produccion y administracion dentro
del orden nacional, neutralizandola y vaciandola de su significado efectivo, volviéndola funcional a este orden y, a
la vez, a los dictdmenes del sistema mundo y la expansién del neoliberalismo (Muyolema, 1998). En este sentido,
el reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural se convierten en una nueva estrategia de dominacién, que
apunta no a la creacion de sociedades mas equitativas e igualitarias, sino al control del conflicto étnico y la conser-
vacion de la estabilidad social con el fin de impulsar los imperativos econémicos del modelo (neoliberalizado) de
acumulacion capitalista, ahora “incluyendo” a los grupos histéricamente excluidos en su interior (Walsh, 2010:78).

1.2.3. La interculturalidad critica

Catherine Walsh es sin duda una de las mas importantes exponentes de la interculturalidad critica, enfoque
desarrollado desde la academia, que se basa en el reconocimiento del movimiento indigena y en el pensamiento
critico decolonial. Esta perspectiva, no parte del problema de la diversidad o diferencia en si, sino del problema
estructural-colonial-racial; reconoce que la diferencia se construye dentro de una estructura y matriz colonial de
poder racializado y jerarquizado, con los blancos en la cima y los pueblos indigenas y afrodescendientes en el
fondo. Desde esta posicion, la interculturalidad se entiende como una herramienta, como un proceso y proyecto
que se construye desde la gente -y como demanda de la subalternidad-, en contraste a la funcional, que se ejer-
ce desde arriba. Apuntala y requiere la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales, y
la construccion de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir distintas. (Walsh, 2010: 78)

La interculturalidad entendida criticamente atin no existe, es algo por construir. Por eso, se entiende
como una estrategia, accion y proceso permanentes de relacion y negociacion entre, en condiciones de respe-
to, Poner el “”, es enfatizar que mas que ofrecer cambios sustanciales, las modificaciones constitucionales y
de politicas educativas no hicieron mas que re-formular (o reformar) lo mismo. (Walsh, 2010: 79).

Interculturalidad critica y educacion intercultural, legitimidad, simetria, equidad e igualdad. Pero
aun mas importante es su entendimiento, construccion y posicionamiento como proyecto politico, social, éti-
co y epistémico -de saberes y conocimientos-, que afirma la necesidad de cambiar no solo las relaciones, sino
también las estructuras, condiciones y dispositivos de poder que mantienen la desigualdad, inferiorizacién,
racializacién y discriminacion. (Walsh, 2010: 78-79)

2. La propuesta del movimiento indigena
2.1. El movimiento indigena mundial

“En el plano mundial, el movimiento de trescientos millones de personas que se reivindican como indigenas,
se ha manifestado en la realizacion de foros, encuentros, seminarios, etcétera, de los pueblos y organizacio-



nes indigenas, pero sobre todo, en su lucha por el reconocimiento de sus derechos como pueblos ante los
organismos internacionales, especialmente de caracter intergubernamental.” (Pohlenz et al., 2000:158)

El largo camino que hubo de transitar el movimiento indigena mundial hasta llegar a ver plasmados
sus derechos colectivos en el derecho publico internacional, ha sido arduo y lleno de represién.

Una de las expresiones mas significativas del movimiento indigena en América fue sin duda el Mo-
vimiento de Liberacion Indigena en América Latina, conocido por la declaracién de Barbados, que tuvo dos
reuniones en la isla caribefia del mismo nombre, siendo la segunda en 1968. Esta declaracion tuvo impactos
importantes en la educacién indigena en México.

Otra, fue la Declaracion de Principios por la Defensa de las Naciones y Pueblos Indigenas del He-
misferio Occidental, emitida en la Conferencia Internacional de Organizaciones no Gubernamentales sobre la
Discriminacién de los Pueblos Indigenas en las Américas, realizada en septiembre de 1977 en Ginebra, Suiza.
Una tercera accion fue el establecimiento del IV Tribunal Russel sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas
de las Américas, celebrado en Rotterdam, Holanda en noviembre de 1980.

Como respuesta a los festejos oficiales con motivo de la invasion europea, se emitio la Declaracion
500 afos de resitencia indigena, negra, campesina y popular, en Quito, Ecuador, el 12 de octubre de 1992.
En el terreno del derecho publico internacional, el antecedente mas antiguo es el Convenio 107 sobre pobla-
ciones indigenas y tribales, de la Organizacién Internacional del Trabajo, signado en 1957.

En diciembre de 1981, en Ginebra Suiza, se lleva a cabo la Conferencia Internacional de Organizaciones
no Gubernamentales de las Naciones Unidas sobre los Pueblos Indigenas y la Tierra. Al afo siguiente se estable-
ce el Grupo de Trabajo sobre Poblaciones Indigenas de la ONU.

En Ginebra, Suiza, en junio de1989 se firma el Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en
Paises Independientes, de la OIT. Firmado por México, entra en vigor el 1° de septiembre de 1991y se ratifica
por el Senado de la Republica en 1992.

La Asamblea General de la ONU, en septiembre de 1992, declara 1993 Afio Internacional de las
Poblaciones Indigenas del Mundo.y, en diciembre de 1993, el Decenio Internacional de las Poblaciones Indi-
genas del Mundo.

Para coronar este proceso, en el afio de 2006, la Asamblea General de la ONU emite la Declaracion
de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas.

2.2. El movimiento indigena en México

La década del 70 del siglo XX es una década de agitacién campesina y de movimientos indigenas indepen-
dientes. Desde el Estado se impulsa en el periodo de Echeverria una nueva reforma agraria y la colonizacion
del trépico humedo de la region Sureste, especialmente en la selva chiapaneca; la creacion de los Consejos
Supremos Indigenas, desde el Consejo Nacional Indigena hasta los Consejos Municipales Indigenas.

Por su parte, el movimiento campesino se comienza a independizar de la Central Nacional Campesi-
na (CNC), sector del Partido Revolucionario Institucional (PRI). Se funda la Central Independiente de Obreros
Agricolas y Campesinos (CIOAC), dependiente del Partido Comunista Mexicano (PCM) y la Coordinadora
Nacional de Pueblos Indios (CNPI).



En el afio 1974 se llevo a cabo el Primer Congreso Indigena en la ciudad de San Cristobal de Las
casas, Chiapas, organizado por la Di6cesis de San Cristébal, encabezada por el Obispo Samuel Ruiz Garcia.
Cuatro mesas que tratan los temas de tenencia de la tierra, produccién y comercializacion, educacion y
derechos.

Es hasta el afo de 1992, que con motivo de los 500 afos del “encuentro de dos mundos”, se reforma
el articulo 4° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y, por primera vez, se reconoce que
México es una nacién multicultural y plurilingtie.

Dos afos después, el 1° de enero de 1994, ocurre el levantamiento del Ejército Zapatista de Libe-
racion Nacional, cuya demanda central es la modificacién de las relaciones entre los pueblos indigenas y el
Estado y la sociedad nacionales. Resultado de esto fueron los Acuerdos de San Andrés sobre Derechos y
Cultura Indigena, firmados en enero de 1996.

Sobre la base de estos Acuerdos, en el afio 2001 se reforma nuevamente la Constitucion Politica
de los Estados Unidos Mexicanos y, lo relativo a pueblos originarios que estaba registrado en el articulo 4°,
pasa al articulo 2°, en el cual se reconoce el derecho a la autonomia, pero con un candado, al establecer que
México es una nacién Unica e indivisible, fundada en sus pueblos originarios.

Otro resultado de este movimiento fue la propuesta de creacion de las Regiones Auténomas Plu-
riétnicas (RAP), que surgio del Frente Independiente de Pueblos Indios (FIPI) y en cuyo seno se plante¢ la
creacion de la Universidad Indigena.

3. La construccion del concepto Interculturalidad en educacion

3.1. Los tres vectores para la educacion intercultural

Los planteamientos de la Oficina de Educacién para América Latina y el Caribe de la UNESCO (OREALC/
UNESCO) se encuentran plasmados en el libro Educacion y diversidad cultural. Lecciones desde la practica
innovadora en América Latina, de Carolina Hirmas (2008). En él se establecen los tres vectores para la edu-
cacion intercultural, que son: pertinencia, convivencia e inclusion.

El vector de la pertinencia se pregunta por la relevancia cultural y significacion de los aprendizajes que
tienen lugar en la escuela, es decir, si se trabajan los temas de la identidad, si se les reconoce a los alum-
nos las experiencias, saberes previos y visiones del mundo con que ingresan a la escuela. Una educacion
pertinente considera la precedencia social y cultural de cada persona, asi como sus caracteristicas indi-
viduales (Hirmas, 2008:19).

El vector de la convivencia

se relaciona con el estudio de las formas de convivencia, esto es, con la formacion de actitudes, valores
y comportamientos, ya sea de aceptacion o rechazo, de entendimiento o confrontacion, de colaboracién
o exclusion, de respeto a la legitimidad del otro o intolerancia [...]

“Desde la educacion se ha de promover, entonces, de forma intencional, la aceptacion y la valoracién
de las diferencias de cualquier tipo para ‘aprender a vivir juntos, lo que implica la comprension del
otro como un ‘legitimo otro’ y el desarrollo de nuevas formas de convivencia basadas en el pluralismo,
el entendimiento mutuo y las relaciones democraticas. Esto significa que la educacién intercultural ha
asumido también el compromiso de respetar los derechos humanos y las libertades fundamentales, no
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sélo de las minorias y de los pueblos autoctonos, sino de toda la poblacion (Declaracién UniversaL sobre
Diversidad Cultural, 2001). (Hirmas, 2008:21).

El tercer vector se refiere a la inclusion

Si la escuela propicia una educacion incluyente y atiende a sus alumnos y alumnas reduciendo al maximo
la desigualdad de oportunidades con que ingresan y permanecen en ella, cualquiera sea su condicion
cultural o social. La educacion intercultural, ademas de responder a la diversidad en términos de la per-
tinencia de los aprendizajes y de la formacién humana pluralista, organiza la ensefianza y los apoyos de
manera de ‘orquestar’ el aprendizaje de todos y superar las barreras existentes para el aprendizaje y la
participacion (Hirmas, 2008:21).

3.2. La educacién intercultural en Latinoamérica

En su articulo “Trece claves para entender la interculturalidad en la educacién latinoamericana”, Luis Enrique
Lopez-Hurtado (2007) expone el proceso de construccion del concepto interculturalidad de la educacién en
América Latina.

Sefala este autor tres etapas: la educacién bilingiie, la educacion bilinglie-bicultural y el intercultu-
ralismo, que surgen con la preocupacién por los contenidos y planes de estudio de los programas educativos
dirigidos a poblaciones indigenas de la regién.

A mediados de la década de los setenta, se inicia un replanteamiento de la educacion indigena, que
se habia centrado casi exclusivamente en su dimension linglistica, tanto en relacion con el aprendizaje del
castellano como segunda lengua, cuanto después al cultivo y desarrollo de la lengua materna indigena. Se
plantea entonces recuperar saberes y conocimientos indigenas y oficializarlos mediante su incorporacién en
el curriculo escolar.

Como resultado de esta nueva visién, se introduce la categoria biculturalidad, la cual consideraba
que el educando debfa aprender tanto contenidos de la cultura propia como los de la cultura hegemonica o
nacional. La nocion de biculturalidad surgié en los Estados Unidos en un contexto en el cual se pensaba que
un mismo sujeto podia recurrir a elementos, conceptos y visiones de dos culturas diferentes -e incluso de
colectivos social y politicamente contrapuestos y en conflicto (L6pez-Hurtado, 2007).

La categoria de biculturalidad fue trasladada desde Estados Unidos y México, pais que la incluyo
en su politica educativa; sin embargo, en América del Sur, se considero insuficiente y se comenzo a perfilar la
categoria de interculturalidad.

Este enfoque plantea que todas las culturas deben conservar su personalidad propia y estar en
contacto reciproco abierto y permanente, realizando un didlogo fecundo en igualdad de condiciones. La
cultura nacional mayoritaria —ella misma aun inconclusa, dependiente y dividida por regiones- no puede ni
debe dar la pauta para reducir a una vaga uniformidad y a un estereotipo homogenizado todas las riquisimas
variedades diferenciadas segun sus pautas originales de creatividad. De esta manera, la Educacion Inter-
cultural Bilingtie tendrd como punto de partida a las lenguas y culturas de las respectivas etnias, las cuales
constituiran las formas y contenidos basicos del proceso educativo formal (Lopez-Hurtado, 2007).
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4. La educacion intercultural en México.

4.1. Educacién indigena y educacion intercultural.

La educacién intercultural en México, como politica publica, como politica gubernamental, se formula en
1999 en los Lineamientos generales para la educacion intercultural bilingiie para las nifias y los nifios indige-
nas, elaborados por la Direccion General de Educacion Indigena, de la Subsecretaria de Educacion Basica y
Normal de la SEP y se institucionaliza con la creacion de la Coordinacion General de Educacion Intercultural
y Bilinglie en 2001, también dentro de la SEP.

No obstante que dentro los principios de este enfoque educativo se afirma que la educacion inter-
cultural no esta dirigida sélo a la poblacién indigena sino a toda la sociedad mexicana, hay elementos que
nos conducen a cuestionar si es realmente una educacién intercultural o una educacion indigena.

Por otro lado, el enfoque intercultural en la educacién es una respuesta y una conquista de los
movimientos indigenas protagonizados por sus intelectuales, dirigentes, organizaciones y comunidades y
que en los niveles mundial y nacional se expresan en legislaciones que promueven y defienden los derechos
individuales y colectivos de los pueblos indigenas.

Asi, en la perspectiva historica de la educacion indigena en México, el enfoque intercultural viene a
ser su etapa mds reciente. Si tomamos como punto de partida el Estado Nacional Revolucionario surgido de
la revolucion de 1910, podemos distinguir la etapa integracionista con la castellanizacion directa o mediada
por las lenguas maternas llevada a cabo desde los afos cincuenta por las instituciones indigenistas. En los
setentas la educacion bilingte; y en los ochentas, después de la creacion de la DGEI en 1978, la educacion
bilingtie bicultural. A partir del afio 2000, la educacion intercultural.

Este enfoque se ha aplicado inicial y principalmente en el subsistema de educacién indigena, en el
nivel de primaria bilingiie; sin embargo, no se aplica en las primarias monolingties en castellano. En los niveles
de secundaria y bachillerato, reconociendo algunos intentos incipientes, no se ha planteado instrumentarlo. En
el nivel superior se ha creado el subsistema de Universidades Interculturales, pero su incidencia es aun limitada.

4.2. La educacion intercultural superior

El modelo educativo de universidad cultural comenzd a gestarse a partir del afio 2001 desde la Coordinacion
General de Educacion Intercultural y Bilinglie de la SEP. La entonces coordinadora e impulsora de este pro-
yecto, Sylvia Schmelkes, justifica asi su creacién:

a pesar del enorme esfuerzo por proyectarse como lugar abierto a todas las manifestaciones culturales,
la universidad mexicana tiene una deuda histérica con los pueblos originarios de la nacién y enfrenta
actualmente nuevos retos ante los movimientos de reivindicacion de derechos de los pueblos indigenas
de América Latina. Entre los de mds urgente atencion esta la posibilidad de integrar la presencia y los
aportes de estos pueblos en la construccion de un proyecto de nacién acorde con las caracteristicas del
desarrollo historico, las necesidades de integracion del México actual y la posibilidad de garantizar con-
diciones para asegurar el acceso de una cada vez mayor proporcion de jovenes estudiosos y comprome-
tidos con el desarrollo de distintos espacios geograficos del territorio nacional, habitados por diferentes
sectores de la poblacion (Casillas y Santini, 2006:5-6).

Ante el compromiso que se demanda a la universidad, de construir espacios de formacion pertinen-
te para actores que promuevan la integracion de grupos diversos
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resulta imperativo contemplar a las comunidades rurales e indigenas desplazadas de los beneficios del
desarrollo y el conocimiento generados por la investigacion cientifica, a la dindmica de interaccion que
demanda el mundo moderno, desde la dptica del respeto a la conservacién de su patrimonio y cultura.
Esta es la mision de las universidades interculturales (Casillas y Santini, 2006: 6).

Principios de la educacion intercultural.

Con el proposito de lograr la equidad entre los diferentes sectores de la sociedad mexicana, la
universidad intercultural debe emprender un proceso de revaloracion y revitalizacion de las lenguas y las
culturas de los pueblos originarios. Para ello promovera, entre otras, las siguientes acciones educativas:
-Reducir las desigualdades y diferencias entre los distintos grupos de la poblacion.

- Ofrecer una educacion de calidad para todos los sectores de la poblacion.

- Desarrollar estrategias para fortalecer el bilingliismo oral y escrito tanto en la lengua nacional como la ori-
ginaria, y fortalecer la comunicacion.

- Promover un proceso de transito necesario entre una realidad multicultural y la construccién de la intercul-
turalidad.

- Reconocer las contribuciones de las culturas de origen que pudieran ser incorporadas y aprovechadas para
promover el proceso formativo orientado hacia la comprension del vinculo entre la utilidad del saber cientifi-

co y la aplicacién del conocimiento tradicional.

- Rescatar, a partir del enfoque educativo intercultural, la nocién de comunidad y de su papel en la construc-
cion de una nueva realidad (CGEIB, 2006:41).

Estructura curricular.
El contenido de los planes de estudio se articula en torno a los ejes de formacion y a los ejes transversales. En
cuanto a los primeros, son tres: los ejes de formacién basica, de formacién técnica y formacién profesional.
Los ejes transversales: son Lengua, cultura y vinculacion con la comunidad; eje disciplinar; eje axiologico y
eje metodologico.
En la actualidad se encuentran en operacion once Universidades que son las siguientes:

Universidad Intercultural del Estado de México (UIEM)

Universidad Intercultural de Chiapas (UNICH)

Universidad Intercultural del Estado de Tabasco (UIET)

Universidad Veracruzana Intercultural (UVI)

Universidad Intercultural del Estado de Puebla (UIEP)
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Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo
Universidad Intercultural de Guerrero
Universidad Intercultural de San Luis Potosi
Universidad Indigena de México (Sinaloa)
Universidad Intercultural de Michoacan

Universidad Intercultural de Hidalgo

A manera de conclusiones

Como hemos visto, la interculturalidad siempre ha existido en diversas formas, en diversos espacios
segUn los distintos tiempos; el problema es ;qué tipo de interculturalidad deseamos construir?.

En cuanto a los distintos enfoques interculturales en la educacién, en México surgieron para la
atencion escolar de la poblacion indigena. Pero el modelo de educacion intercultural ha trascendido este
origen y se plantea como un ideal a conseguir para todo el conjunto de la poblacién.

No obstante los avances logrados, la educacién intercultural seguird siendo indigena y no inter-
cultural si no abarca la totalidad del Sistema Educativo Nacional (SEN). Para ello es necesario incorporar el
enfoque intercultural en el resto del nivel de educacion basica y en los niveles medio y medio superior.

El enfoque intercultural no se puede limitar a lo escolar, sino que debe comprender a toda la socie-
dad y por diversos medios de comunicacion, para lograr una interculturalidad equitativa, respetuosa de las
diferencias y fundada en el didlogo.

Siguiendo a Luis Enrique Lopez, alcanzar el ideal de interculturalidad supone superar los paradigmas
de un Estado, una nacién, una cultura, una lengua y la visién homogenizadora de la diversidad étnica, social,
cultural y linguistica. Exige la participacion del movimiento indigena y de los sectores subalternos para lograr
una verdadera democracia que supere las relaciones de dominacién y elimine todo resto de colonialidad.

Los Alcanfores
San Cristébal de Las Casas, Chiapas
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Resumen

El objetivo de la investigacion fue realizar un
minucioso andlisis de las causas histdricas
que llevaron a los feligreses a denunciar a los
curas en el siglo XIX en Chiapas. El méto-
do que se opto fue el cientifico-critico, de
la escuela de los Annales, porque el trabajo
efectia una revision y un andlisis de con-
tenidos de fuentes bibliograficas y de archi-
vos que se realizaron para sistematizar los
resultados y explicarlos a partir del marco
teérico empleado en el trabajo historico que
se presenta. Entre los resultados se obtuvo
que el siglo XIX se caracterizd, entre otros
aspectos, por el alto grado de conflictividad
entre la Iglesia catolica y el Estado mexicano.
Especificamente, en Comitdn de Dominguez,
Chiapas, se presentaron dindmicas de una in-
tensidad quiza menos perceptible aunque no
por eso menos importante; se trata de otro
tipo de conflicto: una serie de denuncias de
la feligresia catélica en contra de sus repre-
sentantes religiosos, mismas que tuvieron
sus premisas a comienzos del siglo XIX y se
alargaron durante el periodo del siglo XIX.
Ademas de referenciar a otros municipios
estudiados no existi6 un conflicto abierto o
rebeliéon semejante a otras regiones, sino que
el de Comitan se encontr6 que era mas efec-
tiva la denuncia en contra de los curas; los
feligreses estaban al tanto del movimiento li-
beral gestado en esos momentos en el centro
del pais, razon por la que decidieron mostrar
su desacuerdo relativo a las funciones de los
parrocos.

Palabras clave: Feligresia, parrocos, denun-
cia, tribunal, solicitacion.
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Abstract

The objective of the investigation was to car-
ry out a meticulous analysis of the historical
causes that led the parishioners to denounce
the priests in the 19th century in Chiapas.
The method chosen was the scientist-critic,
from the Annales school, because the work
makes a revision and an analysis of contents
of bibliographic sources and files that were
made to systematize the results and explain
them from the theoretical framework used in
the historical work that is presented. Among
the results was that the nineteenth century
was characterized, among other aspects, by
the high degree of conflict between the Cath-
olic Church and the Mexican State. Specifi-
cally, in Comitin de Dominguez, Chiapas,
dynamics of an intensity that was perhaps
less perceptible but not less important were
presented; it is another type of conflict: a se-
ries of denunciations of the Catholic congre-
gation against their religious representatives,
which had their premises at the beginning of
the 19th century and extended during the
period of the 19th century. In addition to re-
ferring to other municipalities studied there
was no open conflict or rebellion similar to
other regions, but that of Comitan was found
to be more effective denunciation against
the priests; the parishioners were aware of
the liberal movement that had taken place at
that time in the center of the country, which
is why they decided to show their disagree-
ment regarding the functions of the parish
priests.

Key words: Parishioners, priests, complaint,
court, clergy. Solicitation.
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Introduccion

La presente investigacion se llevd a cabo durante la realizacion de la Maestria en Historia por la Universidad
Autonoma de Chiapas (UNACH) y por la Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas (UNICACH) adscrita al
Programa Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC), financiado por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecno-
logia (CONACYT).

El interés por desarrollar esta pesquisa surgio a raiz del proyecto de tesis de licenciatura, en donde,
se vislumbro el panorama de los conflictos religiosos en el Estado de Chiapas durante el siglo XX, particu-
larmente la pugna entre feligresia y curas. Posteriormente se reviso la literatura y documentos de archivo
alusivos al tema y se encontré que la disputa surgio como un fenémeno de larga duracion desde la época de
la Colonia, resaltando con mayor encono durante la segunda mitad del siglo XIX.

En el periodo que va de 1858 a 1901 se hicieron notorias una serie de quejas y denuncias por parte
de las feligresas de la regién de Los Llanos de Comitan, en contra de sus sacerdotes. Las denuncias tienen su
origen en diversos topicos, no obstante, en este trabajo se abordara de manera particular uno de los delitos
considerados graves y embarazosos, como lo fue la solicitacion de mujeres dentro y fuera del confesionario;
detallando los antecedentes del delito, los involucrados y la justificacion que utilizaron los parrocos para salir
absueltos de las acusaciones y los procesos en su contra. Finalmente se da a conocer el curso y el resultado
de algunas denuncias, aunque en menor medida, pues la mayoria de ellas resultd inconclusa y poco a nada
se sabe del destino que tuvieron.

Ahora bien, a lo largo de varios afios el servicio de los fieles hacia los curas dependia en gran medida
de las acciones de los clérigos en los pueblos, si se mostraban sensibles a las labores de culto tal como se
exigia, los feligreses colaboraban con vehemencia y podian pasar muchos afios en una misma parroquia; por
el contrario si los curas se manifestaban reacios para impartir sacramentos y no llenaban las expectativas
de los fieles eran estos los que solicitaban su traslado, o en casos extremos su destitucién, de acuerdo a la
gravedad de la falta.

Con el paso del tiempo y posiblemente derivado de las coyunturas politicas acaecidas en el pais
durante todo el siglo XIX, la idea de los feligreses de permanecer pasivos y sumisos frente a las acciones y de-
signios de los ministros religiosos y acatar cualquier disposicién eclesiastica, fue mermando paulatinamente.
Tal parece que los creyentes catolicos fueron retomando el control de sus asuntos religiosos, emanado de los
procesos conflictivos entre la Iglesia y el Estado, particularmente después de la proclamacion de las Leyes
de Reforma, las cuales restaban poder a la Iglesia. Gran parte de la feligresia dejo de considerar a sus curas
como pastores divinos y opté por manifestar su descontento frente a situaciones en las que se sintieron
ultrajados.

Las disputas de los parrocos con los fieles llegaron a ser mas comunes de lo que parecen; Taylor
(2009), indica que estos conflictos tuvieron un momento pico a finales del siglo XVII1, al menos para la Ciu-
dad de México, Michoacan y Guadalajara; no obstante, en Chiapas y particularmente en la regién de Los
Llanos, fue hasta ya avanzado en siglo XIX cuando la feligresia decidio denunciar a los curas.

El curato de Comitan y algunos pueblos aledafios, como Socoltenango y San Bartolomé de los Llanos
(hoy Venustiano Carranza), entre otros, no quedaron al margen de la lucha entre feligreses y representantes
de la Iglesia catdlica. Existen varias quejas por parte de los pobladores de esos lugares, en ellas se denuncia a
los curas por su mala administracion y negacion de sacramentos, mal desempefo de sus funciones, maltratos
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verbales y fisicos dentro y fuera de la parroquia, ebriedad y escandalos, abusos por la cantidad de obvencio-
nes exigida, conductas inmorales, concubinato y solicitacion de mujeres dentro y fuera del confesionario.

Solicitacion y Acoso a las Mujeres Dentro y Fuera del Confesionario

Los temas de cardcter libidinoso o las ilegitimas conductas sexuales del clero, o de cualquier alteracion del
celibato y la penitencia han sido vistos como tema tabu a lo largo del tiempo, sin embargo, esto no quiere de-
cir que no existan libros, obras de arte, criticas y parodias que hayan expuesto las desviaciones de la Iglesia.
Principalmente en la cultura europea durante la época medieval, como la asegura Sanz (2003) en la resefia
critica que hizo al cortometraje de los hermanos Bafios, titulada El Confesor (1920), misma que mostro el
comportamiento sexual de los clérigos y el quebranto del celibato, entre otras cosas.

Para el caso de México las conductas lujuriosas de los clérigos han sido poco mostradas al menos en
textos literarios o de investigacién, Gonzalez (2002) y Taylor(1999) dieron a conocer en sus obras el delito de
solicitacion y acoso de feligreses (hombres y mujeres) dentro y fuera del confesionario en el periodo colonial
y algunos afios posteriores; para el caso de Chiapas, Viqueira (2002) y Ortiz (2003) exponen en sus escritos
si bien no casos de solicitacion en especifico si denuncias de acoso y faltas a la moral de los parrocos, cada
uno en su periodo de estudio correspondiente.

Solicitacion, Celibato y Confesion

Desde la irrupcion de la Iglesia en América uno de sus objetivos fue vigilar la pureza de la fe y el caracter
sagrado de los sacramentos, tarea que corri6 a cargo del tribunal del Santo Oficio, que fijé su atencion en los
clérigos solicitantes, puesto que este delito atentaba de manera directa contra la pureza del sacramento de
la penitencia. En este sentido Gonzdlez (1986) refiere:

El delito de solicitacién consistia en que algtin confesor, secular o regular, de cualquier grado condicion,
solicitara o provocara durante el acto de la confesion, antes o después de el, bajo pretexto del mismo, a
sus hijos o hijas espirituales a cometer actos “torpes” o deshonestos, generar conversaciones de cardcter
ilicito o proposiciones imptdicas (p.339).

Es decir, que los curas se valian de su investidura religiosa y aprovechaban el acto de la confesion
para alterar el discurso original del sacramento, para intentar seducir a sus penitentes y satisfacer otro tipo
de intereses.

En otro de sus textos, Gonzalez (2002) define el acto de solicitar esencialmente como pedir; o bien,
tratar de conseguir la amistad, el amor, la compafiia o la atencion de otro. Pero esta forma de entender la so-
licitacion se complementa con otros elementos utilizados para alcanzar el mismo fin: despertar preocupacién
con promesas, halagos o con la esperanza de lograr algo. Entre las formas mas consignadas, se encuentra el
uso de palabras elogiosas y amorosas; asi como la solicitacion por medio de un lenguaje de doble sentido,
expresiones erdticas o preguntas personales. Dicho con otras palabras, la solicitacién fue toda incitacion
sexual que el clérigo hacia a su hija espiritual.

Es necesario sefialar, que hasta antes de 1559 el solicitar a los fieles (mujeres y hombres) durante
el acto de la confesion para tener actos torpes y deshonestos, las autoridades eclesiasticas no lo calificaron
como un delito, ya que esa figura juridica aun no existia. Por tanto, fue a partir de febrero de 1559 cuando el
papa Pablo IV mandé publicar la bula Cum sicut nuper con la que expreso las principales caracteristicas de



esta conducta delictiva; asimismo estipuld las sanciones a que se podrian hacer acreedores los eclesidsticos
que llegaran a utilizar la confesion para obtener favores sexuales de los fieles (Gonzalez, 2002).

Por lo tanto, violar el hecho suponia la transgresién contra el celibato eclesiastico, a razén de que
el acto de la confesion era el momento mas intimo entre el o la penitente y el sacerdote, situacién bastante
vulnerable para los confesores faltos de vocacién, quienes erraron en su desempefio y manipularon este
ejercicio para fines particulares y trataron de establecer relaciones muy alejadas de lo puramente espiritual.

Transgredir el celibato puede tener su origen en la falta de vocacion a la vida religiosa, ya que en
ocasiones los curas entraban obligados a los seminarios o por alguna razén ajena al sentimiento religioso. La
rigidez que su condicion les imponia fue una constante, pese a ello hubo parrocos que actuaron calculada-
mente y estudiaron a fondo la psicologia de la penitente de acuerdo a lo que ésta declaraba en el sacramento
de la confesidn, de acuerdo a ello vislumbraban las posibilidades de sus intenciones. En ocasiones se basaron
en regalos, halagos o caricias como método persuasivo para lograr sus designios.

En la mayoria de los casos, las lisonjas en el confesionario o el interés de los parrocos en torno a
las feligresas era puramente pasajero y carnal y jamds pretendieron una relacién permanente, pocos fueron
los que pensaron establecer una relacion formal y si en algin momento lo mencionaron fue con la intencién
de que la solicitada cediera a las pasiones bajas del clérigo. Una de las teorias de Gonzalez (2002) alude a
que posiblemente muchos confesores ademds de carecer de vocacion, no estaban aptos para cumplir con su
papel y ante una confesién de caracter sexual resultaron excitados y no dudaron en seducir y solicitar a sus
hijas espirituales.

Sanz (2002) afirma que fue en el Concilio de Letran de 1123 donde el celibato quedo definitiva-
mente constituido como voto sagrado, suponiendo un paso mas en la consagracion divina de los sacerdotes.
Desde entonces se convirtio en un tema ruidoso para la Iglesia por la cantidad de trasgresiones escandalosas
en las que se vieron (y se han visto) envueltos los clérigos al quebrantar la norma.

En este tenor, Taylor (1999) expone que a pesar de la promesa del celibato y de las exhortaciones a
la misoginia, las relaciones heterosexuales fueron comunes entre los curas, especialmente las uniones moné-
gamas que concernian a vicarios y curas de larga gestién en remotas parroquias y de segunda y tercera clase.
El aspecto mas sobresaliente de los casos sobre lascivia clerical es el poco caso que hacian los feligreses y el
tribunal eclesistico a las discretas violaciones al celibato, ya que en numerosas ocasiones las infracciones
pasaban desapercibidas o permanecian en el anonimato.

La actividad heterosexual y el reconocimiento de hijos no estaban considerados en si mismos, es-
candalosos o graves como para requerir prosecucion. Por otro lado, el sacerdote que rompia el celibato sin
discrecién no necesariamente veia debilitada su posicién como jefe espiritual a los ojos de sus feligreses
(Taylor, 1999). Mas contaba su conducta publica como sacerdote y su moral social.

Generalmente cuando se iniciaba un proceso en contra de un parroco por violaciones al celibato
se descubrian gran cantidad de ofensas a lo largo de varios afos. Los acusados eran clérigos que afios atras
escaparon de las consecuencias sociales y politicas por sus conductas impudicas en varias parroquias o bien
por manipular a varias mujeres cuando realizaban visitas.

Ahora bien, en cuanto al sacramento de la confesion es considerado por la doctrina catélica como la
facultad concedida al sacerdote para conocer los secretos mas intimos del feligrés vistos como pecaminosos



y ofensivos para Dios, por lo tanto, el papel del cura dentro del confesionario es actuar como medio de la
misericordia divina y transmitir su perdén imponiendo una penitencia para redimir las faltas. En este sentido,
Sanz (2003) sefala que:

La intimidad entre el confesor y el fiel que requiere el sacramento, se utiliza para facilitar al sacerdote el
acercamiento intimo al penitente, en este caso a las fieles. De una forma coloquial, se puede decir que
el confesionario se utiliza, como el lugar en el que los sacerdotes administran a sus feligreses, ademds
de la absolucién, “un exorcismo de sus demonios, narrado con la debida descripcién de las actividades
sexuales que lo constituyen” (p. 29).

El confesionario era el sitio idoneo para la comunicacién privada con las mujeres, especialmente
con jovenes solteras; la tentacion para aprovechar la privacidad y expresar deseos amorosos era irresistible
para algunos. Ciertos sacerdotes acusados de solicitacién dijeron haber cortejado antes de que la confesién
comenzara o que se rehusaron a confesar a la penitente del todo al creer que asi no violaban la santidad del
confesionario. Otros confesaron y absolvieron a la penitente y luego la invitaron a su habitacion bajo el pre-
texto de una mayor instruccién espiritual (como veremos mas adelante). “Algunos estaban tan descarriados
que no dudaban de hacer todo tipo de lisonjas, en lanzarse a una apasionada conversacion referente a la cépula
y acariciar a las mujeres ahi mismo” (Taylor, 1999, p. 275).

Dentro del confesionario (y en ocasiones afuera) los curas se valieron de cantidad de recursos em-
pleados con frecuencia para llamar la atencién de las fieles, uno de ellos fue el de alabar la belleza fisica o
espiritual de la mujer, seguramente esta estrategia fue utilizada porque nadie mejor que los clérigos conocia
y sabia la necesidad que esas mujeres tenian de afecto y carifio, pues la mayoria les confiaba las penurias
ocurridas en sus matrimonios o con sus padres y recurrian a ellos esperando consuelo y palabras de aliento.
Era entonces cuando los confesores aprovechaban la situacion vulnerable de las feligresas y las pretendian
no solo con palabras carifosas, también haciéndoles algun tipo de obsequio con una doble intencion.

En la mayorifa de los casos las victimas de este delito eran mujeres jovenes, de condicion precaria y
analfabeta, habitantes de los lugares aledafos a los pueblos, mujeres que no podian redactar una denuncia
y con pocos medios para hacerlo, quiza por esto los curas creyeron que solicitar a una mujer de este gremio
era menos riesgoso a diferencia de una penitente instruida y de mayor rango econdémico.

Desde la perspectiva de Gonzélez (2002) cabe sefialar que en ocasiones existio una abierta aproba-
cion por parte de las mujeres, y los confesores no siempre fueron los tnicos responsables del delito pese a la
falta de vocacion y debilidad carnal, la conducta de las mujeres también dio pie a realizar las faltas y aunque
unas no volvieron a pararse en el confesionario otras si aceptaron el cortejo, no obstante, esto no justifica
el comportamiento de los transgresores. Poco se sabe de los motivos que tuvieron para aprovecharse de las
circunstancias de las feligresas, lo claro es que se dio a causa de su desamparo y la lascivia del parroco.

Por otra parte, el mismo autor explica que existieron tres vias para incurrir en el delito de solicita-
cion, establecidas por las autoridades inquisitoriales -y que probablemente se siguieron usando por los go-
biernos eclesiasticos a cargo de los obispos-, en primer lugar estaban los actos torpes definidos por tocar (o
al menos intentarlo) las manos, los dedos, la cabeza, la cara, las rodillas, los pies u otras partes mas intimas
del cuerpo del penitente, en caso de las mujeres los senos y la vagina. En algunas ocasiones realizaron las
caricias a través de los orificios del confesionario cuando él se encontraba en el interior y la penitente afuera
en posicion de orante.

m



La segunda via fueron las conversaciones ilicitas, no se sabe exactamente su contenido, pero segura-
mente eran de cardcter sexual, como por ejemplo hacer preguntas o comentarios para provocar la excitacion
de las mujeres y satisfacer sus propias fantasias. Y la tercera, referida a las proposiciones deshonestas, el autor
aclara que los inquisidores no definieron claramente en qué consistia, sin embargo, es facil vislumbrar el delito
a través del estudio de algunas casos, en que los curas citaron a las mujeres fuera de la iglesia con el pretexto
deinstruirlas espiritualmente, ya estando a solas intentaban tocarles sus partes vergonzosas y persuadirlas con
discursos lascivos. Algunos ejemplos de estos tres tipos de delito se muestran mas adelante.

Gonzalez (1983) menciona que una de las medidas preventivas para controlar este tipo de infrac-
ciones el Santo Oficio dict6 un edicto promulgado el 31 de marzo de 1783, en éste se ordend a las mujeres
que sélo podian hacer la confesion en muebles de puertecillas cerradas para evitar cualquier contacto con el
confesor , se ordeno también el uso de rejillas con orificios pequefios donde no cabian las manos, la confe-
sion serfa Unicamente por la parte lateral y nunca de frente, por ninglin motivo el confesionario estaria en un
lugar apartado y oscuro y cuando se requiriera la confesion a domicilio se haria en un lugar visible o con las
puertas abiertas.

Aun con estas medidas los clérigos se las arreglaron para cometer los delitos y violentar las normas,
ya que hicieron uso de su autoridad como parrocos y de la confianza que la feligresia depositaba en ellos. En
la mayoria de los casos en que se dio la solicitacion los curas amenazaron a las victimas con la suspension de
auxilios espirituales, excomuniones y hasta con maltratos fisicos, razon por la que muchas prefirieron no dar
parte a ninguna autoridad, temerosas de enfrentar a sus esposos y a ser parte de mofas dentro del pueblo.
Después de exponer la definicion del delito y las normas que se establecieron para regular las conductas de
los clérigos, veremos a continuacion -y como a pesar de un siglo de diferencia-, estas acciones se repitieron
en afos posteriores, inclusive en regiones impensables, los curas quebrantaron su papel como guias espiri-
tuales y la mayoria de sus atropellos en cuanto a su comportamiento inmoral quedaron impunes como habia
ocurrido un siglo atras.

Algunos Casos de Solicitacion y Acoso en la Region de Estudio

El delito de solicitacién en la region de Los Llanos de Comitan, vio la luz en la segunda mitad del siglo XIX,
aunque antes ya se habian denunciado a curas por conductas inmorales y por concubinatos las delaciones
mas fuertes ocurrieron hasta este periodo. Algunos de los parrocos acusados llevaban consigo una larga lista
de cargos y nada se habia hecho por iniciar una investigacion al respecto, la mayoria continué cometiendo
este tipo de atropellos durante varios afios y algunas de las denuncias si dieron pie a una indagacion por
parte de la superioridad eclesiastica, pero la mayoria resulté inconclusa y absuelta por falta de pruebas.

En este apartado conoceremos las protestas mas sobresalientes hechas por la feligresia de la regién
(y algunos ejemplos de otros pueblos) en contra de los parrocos.

Una de las protestas mas fuertes (ajena a la regién de estudio) apunto contra el clérigo regular fray
Vicente Rojas, en el afio de 1859, encargado de la parroquia de Jitotol, (comunidad perteneciente a la region
Zoque). La denuncia la ejecuto el sefior Icidro Antonio Centeno, propietario de una finca denominada El Ro-
sario, este acuso al parroco de pretender prostituir a tres nifias de aproximadamente entre doce y trece afios
que tenia viviendo en su casa.

Centeno aseguro que el cura le sugeria acciones a las jovencitas para convencerlas de prostituirse;
al no lograr su cometido el cura Rojas las persuadié de envenenar a la esposa del denunciante pues era ésta
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un impedimento para alcanzar sus fines. Pese a que las intenciones de Vicente Rojas no fueron consumadas
Icidro Hernandez solicitaba el traslado del cura y el arribo de otro clérigo para poder gozar de los auxilios
espirituales, “tan precisos como necesarios’, recalcé.

En cuanto a la solicitacion en el confesionario, el cura J. Vicente Pineda de la parroquia de Comitan,
fue denunciado e investigado por la superioridad eclesidstica, de hecho el proceso de indagacion abarcé
desde 1863 hasta 1868, concluyendo con la absolucién del cura por la nula probidad de los testimonios y la
“dudosa” reputacién de las denunciantes. La acusacion, fue hecha por la feligresa Francisca Martinez el 23
de abril de de 1863, presentandose ante el presbitero José Hilario Aguilar, encargado en ese momento de la
parroquia de Comitan, manifestando haber sido forzada a denunciar al cura Pineda por el crimen de solicitac-
tion in confesione, mismo que tuvo lugar en la iglesia de San Bartolomé, la cual administraba el cura. Antes
de dar cuenta a las autoridades superiores el presbitero Aguilar interrogo a la sefiora Martinez para que le
dier