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INTRODUCCION

La formacién en investigacién es un asunto de gran importancia
en el nivel superior, puesto que el conocimiento es la materia
prima sobre la cual se trabaja, y se requiere de una profunda
revision asi como de una permanente actualizacién. Es necesario
ser menos consumidores de conocimiento ya existente y
desarrollar el pensamiento critico y creativo para leer con
profundo respeto la realidad, pero también cuestionarla seria y
profundamente. Se debe pasar de ese nivel meramente receptor
para ser cuestionador, propositivo, a la luz de las indagaciones
llevadas a cabo en el plano de la investigacién. Esta aspiracién es
posible de realizar, en la medida en que se discuta seriamente
este proceso formativo, particularmente en la educacién
superior.

Quien investiga, cuestiona su realidad, le hace preguntas, no
puede verla con los mismos ojos que la gente de la calle porque
quien reta lo ya establecido es capaz de problematizar,
identificando  las  contradicciones, desnaturalizando  los
conocimientos comunes y las précticas, analizando las constantes
y preguntando acerca de eventos que desde la realidad cotidiana
aparecen como algo normal a los ojos de los demis.

Las propuestas de formacién de investigadores han tenido
cabida en los planes de estudio a nivel superior y medio
superior, con el propésito de formar la masa critica que ha de
transformar a la sociedad y solo puede hacerse cuando en la
ensefianza de la investigacién se forma al estudiantado con las
competencias investigativas, las cuales deben desplegarse cuando
es necesario problematizar, seleccionar y buscar informacién
relevante, construir el objeto de estudio, organizar los datos y
difundir los resultados de la investigacién. No es necesario solo
desarrollar habilidades de procesamiento de datos en el vacio



porque una actividad asi no tiene nada de significativa. Sin
embargo, esta pretensién de formar en investigacién es muy
compleja porque existen una serie de factores de orden personal
e institucional que demerita el quehacer docente, reflejindose en
la complicada tarea de generar en el estudiantado la disposicién
por aprender a investigar.

Sénchez-Puentes (2014) ha planteado que el oficio de
investigador no puede aprenderse de otra forma que no sea
investigando, razén por la cual sefiala:

Investigar no es tanto una cuestién de definiciones, sino de
saberes pricticos y operativos. Miés que problema de
conceptos es asunto de estrategias, de quehacer y précticas,
de destrezas y habilidades. Es el tutor competente y
comprometido, quien trasmite el know how de la
investigacién (p. 15).

Por lo tanto, la ensefianza de la investigacién no se
circunscribe al salén de clases mediante el pizarrén o métodos
conocidos como tecnologias blandas y tampoco puede
aprenderse con la mera lectura de textos que hablen acerca de la
metodologia de la investigacién como si fuese una receta de
cocina; siguiendo al pie de la letra lo que se dice para sacar
productos con la calidad que se espera. La formacién inicia
cuando el investigador se incorpora a un equipo de trabajo en
plena produccién con objetivos precisos, politicas definidas y
lineas de investigacién actuales y pertinentes. La razén de ello es
que el quehacer cientifico es, ante todo, un asunto piblico,
desde un punto de vista profesional y epistemolégico y, por lo
mismo, es disciplinado, metédico, sistemético (Sdnchez-Puentes,

2014, p. 53).



CAPITULO 1. LA FORMACION EN INVESTIGACION, EN
EDUCACION SUPERIOR

La investigacién en educacién superior es muy importante en
una sociedad que exige mejores pricticas en todos los 4mbitos,
en donde las competencias es la moneda de cambio para sugerir
que lo que se hace, se hace bien. En este capitulo se hard el
andlisis del papel de las instituciones de educacién superior en
nuestro pafs y se hard referencia al concepto de formacién en
investigacién y centrard la atencién en la discusién necesaria
sobre la ensefianza de la investigacién en las aulas universitarias

La investigacién en educacién superior

La educaci6én superior en México, se caracteriza por ser
diversificada por la existencia de numerosas opciones de
formacién, en las cuales coexisten universidades, institutos y
escuelas de formacién del profesorado. Algunas tienen
modalidades presenciales, mixtas o totalmente a distancia. Asi
también existen opciones de formacién especificas para resolver
los problemas de pueblos originarios como es el caso de las
Universidades Interculturales. Algunas instituciones pertenecen
al sector publico con apoyo gubernamental y otras al sector
privado con financiamiento propio desde el esquema
institucién-empresa.

Este escenario puede comprenderse como consecuencia de las
politicas de globalizacién econémica y de desarrollo de la ciencia
y tecnologia que han cambiado las expectativas de desarrollo de
las sociedades del mundo contemporineo. Esta tendencia
globalizada en la conformacién de la sociedad del conocimiento
impone nuevos procesos de integracion social, econdémica,



cultural y educativa.

En este contexto internacional, figura el papel de las
universidades como entidades sociales y culturales que pueden
generar conocimiento y construir sociedades plurales y
democriticas en el marco de la libertad y justicia social para
enfrentar con capacidades racionales las exigencias del entorno
competitivo del mercado mundial (Rodriguez, 1999).

Para las instituciones de educacién superior la investigacién,
entre otros aspectos, es un reto que insoslayablemente, un tema
que debe discutirse a profundidad, sobre todo, en el contexto de
una sociedad del conocimiento que demanda cada vez mis
profesionales altamente calificados para competir en distintos
espacios laborales. Esto implica que de la misma forma en que
las competencias profesionales deben desarrollarse ampliamente,
las investigativas son necesarias porque a través de ellas se
promueve la capacidad de innovacién, de duda sistemdtica y de
generacién de nuevas propuestas en todos los dmbitos de
inclusién de los seres humanos.

Rojas y Aguirre (2015) consideran que las universidades de
América Latina estdn llamadas a ser lideres en la produccién de
conocimiento, que no es suficiente con solo formar para
profesionalizar, sino también para formar a profesionales en el
oficio de la investigacién.  Por lo tanto, el papel de la
investigacién en este contexto de educacién superior es
fundamental porque como afirma Guerra (2017) esta actividad
“hace parte del deber ser de la universidad y su funcién dentro
del proceso ensefianza-aprendizaje bajo el cual se generan saberes
y se propicia la aprehensién de otros para generar nuevos
conocimientos” (p. 85).

La actividad investigativa en educacién superior es
trascendental debido a que este nivel educativo es concebido
como una instancia capaz de producir y difundir conocimiento
vélido en las diversas disciplinas cientificas; de hecho, la calidad



de la educacién superior desde el punto de vista de Restrepo
(2003) “estd intimamente asociada a la prictica de la
investigacién, préctica que se manifiesta de dos maneras: ensefar
a investigar y hacer investigacién” (p. 196).

En el Plan Sectorial de Educacién 2013-2018 de nuestro pais
en su objetivo seis, se destaca la importancia de la investigacién y
se propone “impulsar la educacién cientifica y tecnolégica como
elemento indispensable para la transformacién de México en
una sociedad del conocimiento” (Diario Oficial de la
Federacién, 2017, p. 2). El posgrado, es percibido en este plan
como el encargado de la formacién de estudiantes que
contribuyan de manera directa al avance del conocimiento, la
innovacién y el desarrollo cientifico y tecnolégico que permitan
la mejora de los niveles de vida del pais.

Los organismos multilaterales como la Organizacién de las
Naciones Unidad, para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), el Banco Mundial (BM), entre otros, le han
conferido publicamente a los paises del mundo y a las
universidades pdblicas y privadas un conjunto de
responsabilidades sociales en la generacién y transferencia de
conocimientos cientificos para resarcir las brechas de la exclusién
social e inequidad que prevale en el dmbito social (Ramiro,
Arcos, Sevilla y Conde, 2010).

En América Latina, desde la década de los noventa las
universidades han cambiado los procesos implicados en las
formas de vinculacién, docencia, difusién e investigacién; lo cual
ha derivado en estrategias institucionales con un énfasis en
formar una cultura social en los jévenes estudiantes para que
puedan egresar de los programas educativos con competencias
s6lidas para enfrentar los dilemas de la integracién econémica
mundial (Soto y Farero, 2016).

En el contexto latinoamericano, las universidades publicas
desde la década de los ochenta y noventa, han redefinido un



horizonte institucional, desde la aparicién de los cuerpos
académicos. En nuestro pais, en particular, se presenta este
escenario donde se les conciben como figuras instituidas que
promueve la investigacién en el nivel superior en la que tanto
estudiantes como profesores, encuentren oportunidades para
agenciarse de una serie de habilidades para la investigacién, en el
cultivo de las Lineas de Generacién y Aplicaciéon del
Conocimiento. Los profesores universitarios con esta nueva
politica desde el Programa de Desarrollo Profesional del
Profesorado (PRODEP) cambian en la prictica su status de
profesor a profesor-investigador.

Este programa tiene como propésito profesionalizar a los
profesores de tiempo completo para que alcancen las
capacidades de investigacién-docencia, desarrollo tecnolégico e
innovacién y con responsabilidad social se articulen y consoliden
en cuerpos académicos y con ello generen una nueva comunidad
académica capaz de transformar su entorno (SEP, 2017). En el
tercer Informe trimestral sobre los apoyos a profesores de tiempo
completo para el reconocimiento como perfil PRODEP, se
sefiala en cifras lo que a nivel nacional han realizado con
respecto a los apoyos para el reconocimiento del perfil de
acuerdo a la siguiente tabla:

Tabla 1: Planta démica de profe a nivel ional
Tipo de Institucién de Ed ion Superi No. de profesores
‘Universidades Publicas Federale 4299
Universidades Politécnicas 85
Universidades Tecnoldgicas 283
I Tecnolégicos Federal 251
Insttutos Teenolégicos Descentralizados 76
Escuclas Normales 61
Universidades Interculturales | 9

Fuente: Adaptado de SEP (2017)

Asimismo, este programa da seguimiento y apoyo para la
investigacion, formacién en posgrado y difusion del
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conocimiento a cuerpos académicos para que logren los mds
altos grados de habilitacién, desde la categoria En Consolidacién
y Consolidados, mostrando los siguientes datos:

Tabla 2: Na de C Académi Ci lidados y en Consolidacion

P 3
Tipode I ion de Ed i6 Cuerpos Académicos en Cuerpos Académicos
Superior Consolidacion Consolidados
Universidades Publicas Federales 1,081 1,215
Universidades Pablicas Estatales 21 46
Instituciones Federales 109 110
Universidades Politécnicas 7 22
Universidades Tecnoldgicas 3 47
Institutos Tecnolégicos Federales 36 81
Institutos Tecnolégicos Descentralizados 1 13
Escuelas Normales 0 16
Universidades Interculturales 1 Kl

Fuente: Adaptado de SEP (2017)

En México, la universidad publica enfrenta los desafios mds
importantes en la generacién y transferencia del conocimiento
cientifico. Desde los noventa experimentan de manera rdpida
exigencias y responsabilidades en la generacién del conocimiento
cientifico y funciones sociales de alta competencia para cambiar
pricticas convencionales por modelos de formacién y
organizacién gerencial en el dmbito universitario (Ibarra, 2002).
Entre los desafios de la politica cientifica sobresalen entre otras:

+ La habilitacién con el nivel mds alto de formacién
académica a la planta de profesores.

» El acceso a los fondos financieros para realizar proyectos
de investigacion.

+ El intercambio y movilidad académica de profesores a
nivel nacional e internacional.

+ El acceso de los profesores al Sistema Nacional de
Investigadores del Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (SNI-CONACYyT) o a los Sistemas Estatales
de Investigadores del Consejo de Ciencia y Tecnologia
(SEI-COCyTECH).

+ La pertenencia a las redes nacionales e internacionales
de investigacién.

11




Para el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACyT) las actividades encaminadas al quehacer de la
ciencia son base fundamental para el crecimiento econémico y
social de un pais. Estas se encuentran intimamente relacionada
con la generacién, mejoramiento, difusién y aplicacién del
conocimiento cientifico y tecnolégico en todas las dreas. Esto se
logra a partir de la siguiente propuesta:

» La investigacién y desarrollo experimental.

+ La educacién y la ensefianza cientifica y técnica.
» Los servicios cientificos y tecnolégicos.

+ La innovacidn.

Estas tareas requieren de un conjunto amplio de apoyos
institucionales y una plataforma de recursos humanos
propiciando que la investigacién en nuestro pafs tenga un mejor
posicionamiento también a nivel internacional, tal como sefiala
el CONACyT (2015) porque todo esto:

Estimula la produccién y desarrollo de productos y
servicios encaminados a atender problemas relevantes en el
pais y permiten ubicar a México a nivel internacional en
una mejor posicién en temas relacionados con la ciencia, la
tecnologfa y la innovacién (p. 15).

En las dltimas décadas, este organismo ha reconocido el
enorme papel que tiene la vinculacién con la sociedad, sobre
todo con las entidades privadas, la cual requiere afianzarse para
la gestién de recursos y tecnologia que permitan el desarrollo de
trabajos de investigacién ayudando a transitar hacia una
economia y sociedad del conocimiento.
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El debate sobre el fortalecimiento de la formacién en
investigacion desde el pregrado o hasta el posgrado ha sido
fuerte, porque las habilidades para investigar no se adquieren de
la noche a la mafana como por arte de magia, sino se
comprenden como parte de un proceso en donde, al igual que
cualquier otra habilidad, requiere de un esfuerzo sostenido.

Esta discusién se sostiene en el hecho de la delimitacién
ofrecido por cada nivel educativo, donde regularmente se espera
que en el pregrado los estudiantes se formen en los conceptos y
procedimientos bésicos de su disciplina en esta tendencia
profesionalizante, en el saber hacer para resolver en la accién los
problemas concretos del drea de especializacién.

Por su parte, se espera que en el posgrado los estudiantes
estén en posibilidades de adquirir los elementos tedrico
metodolégico bdsico para problematizar, para realizar proyectos
de investigacién y difundir el conocimiento generado. La
formacién bésica en el pregrado, con respecto a experiencias y
conocimientos previos teérico-metodoldgicos hace posible que
en el siguiente nivel no sea tan complicado, por lo que este
trabajo no solo es necesario sino imperante.

Si bien en el pregrado el énfasis en algunos programas
educativos no estd puesta en la formacién en investigacién, se
reconoce su importancia porque los planes de estudios incluyen
contenidos de metodologia de la investigacién y en la conclusién
de los estudios, para obtener el grado, una de las modalidades de
titulacion es la tesis o tesina.

Un dato interesante, es la comparacién entre el niimero de
egresados del nivel superior frente al nimero de titulados, lo
cual permite entender mds ampliamente el impacto de la
formacién en investigacién. Hacia el 2015, el Anuario de la
Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Educacién
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Superior reportaba 283,782 estudiantes matriculados, de los
cuales solo egresaron 80,127 y de este nimero 65,659 lograron
la titulacién, existiendo una diferencia de 14,468 que no
completaron este proceso (ANUIES, 2015).

Aunque muchos programas educativos tienen diversas
opciones o modalidades de titulacién como la tesina, la memoria
de experiencia profesional, el seminario de titulacién, entre
otras; es importante sefialar que para la preparacién del
documento formal se requiere por lo menos tener habilidades
para la redaccién académica; siendo ésta una de las mayores
debilidades en la formacién de los egresados.

La investigacién, aunque debiera, no tiene para todas estas
instituciones el mismo peso, sobre todo en el pregrado, adquiere
mis valor para el posgrado en donde se privilegia la produccién
de conocimiento cientifico. De manera particular, esto se
observa en aquellos programas inscritos en el Programa de
Posgrados de Calidad del Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (PNPC-CONACYT). Este programa aparece como
una figura que valida la formacién de posgrado a partir de una
serie de atributos previamente definidos y proponen un modelo
ideal de formacién de calidad. Para dar coherencia a estas
exigencias, se sugiere y pone en prictica el asesoramiento de
profesores-tutores con grado preferente y que sean miembros del
Sistema Nacional de Investigadores.

Con respecto al papel de la Universidad en la formacién en
investigacién, Campos y Chinchilla (2009) sefialan:

La Universidad, por su vinculacién con el conocimiento
y por la legitimidad que socialmente se le confiere en su
condicién de unidad productora y socializadora de
conocimiento, estd llamada a ejercer la funcién
investigativa y la articulacién del conocimiento con las
funciones de docencia y extensién, a fin de convertirse en
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un espacio productor y reproductor de una accién que, en
el contexto actual, es clave para las organizaciones
universitarias: la gestién del conocimiento (p. 3).

En el andlisis de este tipo de formacién en el pregrado,
Moreno (2005) reconoce que, si bien en el posgrado se
favorecen mayormente estas habilidades; en el pregrado o
licenciatura se hace con fines de fortalecer la profesionalizacién.
Es indispensable desarrollar competencias transversales en
investigacién desde la educacién bdsica, puesto que seria mds
productivo estimularlas debido a que desde temprana edad y asi
trabajar la internalizacién de esquemas de pensamiento y accién
relacionados con el acto de cuestionar la realidad y producir
conocimiento cientifico.

Restrepo  (2003) retoma del Consejo Nacional de
Acreditacién (CNA en adelante) de Colombia el concepto de
Investigacién Formativa como un referente para evaluar la
calidad de las instituciones de educacién superior, a partir de la
cultura de la investigacién y que establece esta diferenciacién
con la investigacién cientifica y tecnolégica. La primera, relativa
a la formacién en el pregrado como parte del proceso de
profesionalizacién del estudiantado, en tanto la segunda
constituye el trabajo que se realiza en el posgrado y estd
intimamente ligada al ejercicio de la investigacién. Desde este
punto de vista lo importante es el desarrollo de la toma de
conciencia sobre lo que significa investigar y fomentar la cultura
investigativa.

Esta distincién no resuelve el debate sobre el inicio de la
formacién en investigacién y por ello, Guerra (2017) con
respecto a esta situacién sefiala:

Con el pasar de los afios, las universidades se han
vuelto conscientes del hecho de que muchos de sus
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egresados no realizaran investigacién como una
parte principal de su actividad profesional, no
obstante, el reto estd en que éstos tengan la
capacidad de hacerla cuando su actividad laboral
asi lo demande (p. 86).

A favor de esta idea, el mismo autor argumenta que la
formacién en investigacién no debe verse como una obligacién
para los estudiantes, debe ser una experiencia de descubrimiento
de la vocacién y el amor por indagar sobre sus pricticas, mds alld
de verlas como una simple actividad profesional. No puede
pensarse solo como una opcién para obtener el titulo
profesional, porque existe la tendencia a separar el verdadero ser
de la universidad, percibiéndose como un mero requisito,
cumplimento de una obligaci6n, aburrido y sin importancia.

Esto significa que aprender a investigar no solo es un asunto
de dominar el contenido ni las herramientas y técnicas necesarias
(las cuales son importantes) sino se requieren habilidades incluso
de orden personal como las actitudes para tener mejores
elementos en el dmbito de la investigacién y eso solo ocurre
cuando se lleva a cabo una ensefianza gradual, continuada y
sistemética desde los primeros afios de vida escolar

Si bien en educacién bisica, los estudiantes realizan acciones
relacionadas con el aprendizaje de la ciencia a partir de
experiencias pricticas que les permiten observar, analizar,
generar hipétesis y manipular materiales con determinados fines;
no resulta suficiente para decir que existen habilidades
consolidadas y llamarlo investigador. Esto indica que la prictica
de la investigacién es algo mds complejo. Se requiere encaminar
a los estudiantes para que las pricticas no se den en el vacio sino
en escenarios y con problemas que le de sentido a lo que realiza.
Regularmente esto ocurre con las ciencias naturales y en un
cardcter impasible a las ciencias sociales.
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En el fondo, existe un elemento poco valorado para ponerse
en prictica, el desarrollo del pensamiento critico que propicia el
cuestionamiento de la realidad, desarticulando la vieja creencia
de que el conocimiento cientifico vélido es acabado. Esto quiere
decir, que se debe trabajar con los estudiantes para desafiar el
conocimiento establecido como védlido y universal, como
verdades que no deben ser refutadas. De hecho las nuevas teorias
se basan sobre el cuestionamiento de la anterior, un ejemplo de
ello es la vieja posicién conductista frente al paradigma
cognoscitivista en la décadas de los cincuentas.

Quintero-Corzo, Munévar-Molina y Munévar-Quintero
(2008), acordes con la idea de fomentar las habilidades
investigativas desde el pregrado han venido trabajando con
estudiantes desde la propuesta didictica Semilleros de
Investigacién. Consideran que es de suma importancia la
conviccién de los profesores por desarrollar estas tareas mds alld
de lo que comiinmente llevan a cabo, por lo que insisten en:

La voluntad de saber y el amor por el
conocimiento, el acompafiamiento permanente
de los profesores como elementos bésicos en los
procesos de produccién de saber pedagégico, si
se dan con la estrategia de semilleros de
investigacion pedagégica, pero, lamentablemente
por fuera de los horarios, créditos académicos,
temas y métodos de ensefianza expuestos en las

en las reformas curriculares (p. 41).

Este trabajo pretende revolucionar los cursos de metodologia de
la investigacién de pizarra para acreditar un contenido que
muchas veces es teérico y poco comprensible, pero, debe
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tomarse en cuenta que se requieren una serie de cambios entre
los que se destacan los siguientes:

* Los de orden curricular.

+ La formacién de profesores.

» El tipo de ensefanza.

» Las actitudes hacia lo que significa investigar en este
nivel educativo.

Aunque parece simple, encierra toda una complejidad,
iniciando con el rigor que debe darse a ciertas actividades
académicas no existe y la formacién en algunos casos aparece sin
rumbo. Los esfuerzos institucionales para favorecer la formacién
en investigacion, deben incluir estrategias que, como bien ya se
ha mencionado con anterioridad, estén encaminadas no solo a
propiciar el gusto y la vocacién por la investigacién bdsica y
aplicada sino también a difundir el conocimiento de forma tal
que la ensefianza de la ciencia y el fortalecimiento de las
competencias para la investigacién tengan un camino cada vez

mds sélido.

El concepto de formacién en investigacién

Formar para la investigacién es una tarea que se pretende
desarrollar desde diversos dmbitos y a partir de una serie de
propuestas, desde aquellas que se promueven al interior de las
aulas, con profesores expertos en cuestiones de orden
metodolégicas a través de la via diddctica, insertada en un
curriculo, hasta las centradas en la prictica de la investigacién
por parte de los aprendices formdndose en la préctica. El eje en
esta segunda forma son los aprendizajes, la produccién misma de
la investigacién, encuadrada en condiciones institucionales de
produccién especificas.
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El proceso de formacién, es concebido por Rojas y Aguirre
(2015) como “un proceso de in-corporacién y participacién en
la cultura mediado por simbolos, rituales y relaciones sociales
entre las cuales estdn las relaciones pedagégicas propiamente
dichas” (p. 202). La idea planteada por estos autores, descansa
en la propuesta que realizan Moreno y cols., en el 2003 sobre
formar en, por y para la investigacién, como se sefiala en el
grifico 1:

Grifica 1: El concepto de formacién en investigacién

«sHace referencia al contenido del
saber adquirido o por adquirir.

ssAlude a procedimientos o
mediaciones que se utilizaran para
apoyar al sujeto que aprende.

«sSe refiere a la practica, funcién o
profesién que habra de desempeiiar
el sujeto en formacién .

Fuente: Adaptado de Moreno y cols., en Rojas y Aguirre (2015).

Una cosa es clara, el trabajo a llevarse a cabo, pretende
fortalecer una serie de conocimientos, actitudes y habilidades, asi
como derribar una serie de creencias erréneas en torno a lo que
significa hacer investigacion. Esta actividad de formacién, para
algunos autores, es concebido como un oficio: el de investigar.
Debe traspasar la barrera de los simulacros, de recitar los
contenidos en los cursos de metodologia para pasar al verdadero
acto de llevar a cabo un anilisis critico de aquel sector de la
realidad que a los ojos de los demds aparece como normal y
naturalizado.

La investigacién universitaria es considerada por Restrepo
(2003) como:
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Un proceso de bisqueda de nuevo conocimiento, proceso
caracterizado por la creacién del acto, por la innovacién de
ideas, por métodos rigurosos utilizados, por la autocritica y
por la validacién y juicio critico de pares (p. 196).

Martinez (1999) sefiala que en ocasiones la ensefianza se
centra en entrenar a los estudiantes en el uso del método
cientifico como el tnico y absoluto, aplicando y procesando
encuestas con una técnica elemental, esperando que el manejo
de estas tareas sean las aceptables para ser considerado un buen
investigador.

Por otra parte, sefiala la existencia de casos donde la
etnografia (por lo menos en educacién) y los estudios de caso,
lanzan a los estudiantes a las experiencias investigativas como
“quien nada por primera vez en aguas abiertas sin saber nadar”
para aprender sobre la marcha. Ambas posiciones resultan
demasiado simplistas y no aportan en mucho a la formacién en
investigacion.

No se trata de seguir una serie de pasos a manera de recetas,
sobre lo que debe hacerse en la construccién del objeto de
estudio, en el planteamiento del problema o en el disefio de los
objetivos. Investigar es mucho mds que eso, implica una larga
trayectoria en la temdtica que se investiga para encontrar los
recovecos, las ausencias, las distorsiones, las inconsistencias y la
obsolescencia de conocimientos. En otras palabras, la indagacién
debe ir en la bisqueda, en el reconocimiento de saber que se ha
hecho bien y que deberia hacerse bien. Es necesario conocer,
quién y cémo lo han trabajado para identificar las buenas
prdcticas y seguir esta ruta.

Para Martinez (1999) pensar en la capacidad de investigacién
es ubicar la temdtica desde un punto de vista complejo porque
existen una serie de componentes que se desarrollan en diferente
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medida y en diversas formas. No es lo mismo ensefiar ciencia a
los nifios y con ello esperar que se desarrolle la vocacién que
propiciar trabajos a través de redes de investigaciéon que tienen
como tarea principal profundizar y consolidar las diversas lineas
de investigacién por grupos de investigadores consolidados.

Un componente importante a considerar en la formacién en
investigacién es, sin lugar a dudas, la continuidad en el
entrenamiento, con el acompafiamiento necesario en las etapas
precisas identificadas de mayor apoyo. Con esto, queda claro
que la formacién debe atender a las caracteristicas y necesidades
de cada estudiante; asi como a las habilidades previas
desarrolladas para pensar en su entrenamiento posterior. No es
lo mismo entrenar por ejemplo la observacién en alguien quien
ya estd acostumbrado a poner atencién a los detalles, a quienes
prefieren ver el todo y no las partes.

Maldonado, Landazibal, Herndndez, Ruiz, Claro, Vanegas y
Cruz (2007) consideran que la investigacién debe tener un
caricter formativo, enfocada al aprendizaje, busca generar
conocimiento y se involucra tanto la comprensién del mundo y
del hombre; iniciando con esto una cultura investigativa que
debe ser critica y auténoma para adherirse a los adelantos del
conocimiento. Este cardcter se logra, en la medida en que el
estudiante se involucra activamente en las tareas a desarrollar y
aprende hasta del mds insignificante acto, el cual se logra
sintetizar cuando se reflexiona sobre lo aprendido. Este tdltimo
ejercicio de reflexién debe ser iniciado por el tutor-investigador
para que se comprenda la importancia de las pequefias y grandes
tareas que construyen el proceso de investigacién.

Un aspecto de vital importancia para estos autores es la
actitud del futuro investigador quien no se contenta con aceptar
lo ya establecido, a consumir conocimiento existente; sino a ver
mis alld de lo naturalizado, a enjuiciar la realidad criticamente
para descubrir nuevos conocimientos, nuevas vetas de interés

21



atin no exploradas o poco exploradas, pero que merecen especial
atencion.

En la formacién para la investigacién, la relacién que se
establece entre el tutor-investigador con el estudiante debe darse
en un ambiente que propicie la reflexién, la bisqueda de la
calidad en las interacciones y la critica como formas de
crecimiento en los diversos grupos de investigacién. Esto
significa entonces que el proceso de investigar debe provenir de
un trabajo colegiado para nutrir las disidencias y los acuerdos.

La formaci6n para la investigacién, desde el punto de vista de
Moreno (2005) debe entenderse como un proceso en donde lo
principal es la intencionalidad porque no un asunto fortuito. Se
realiza un recorte temporal del evento y no se trata de algo a lo
que se acceda antes de hacer investigacién, sino mds bien, la
formacién ocurre en el trayecto en donde el aprendiz se mueve
dentro y fuera del sistema escolar, por lo tanto:

Es un proceso que implica précticas y actores diversos, en
el que la intervencién de los formadores como mediadores
humanos, se concreta en un quehacer académico
consistente en promover y facilitar, preferentemente de
manera sistematizada (no necesariamente escolarizada), el
acceso a los conocimientos, el desarrollo de habilidades,
hébitos y actitudes y la internalizacién de valores, que
demanda la realizacién de la prictica denominada
investigacién (p. 521).

Guerrero  (2007) conceptualiza la formacién para la
investigacidn, a partir del consenso sobre los significados de la
comunidad académica, sefialando que esta formacién se utiliza

cuando se refiere al:

Conjunto de acciones orientadas a la apropiacién y
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desarrollo de los conocimientos, habilidades y actitudes
necesarios para que estudiantes y profesores puedan
desempefiar con éxito actividades productivas asociadas a
la investigacién cientifica, el desarrollo tecnolégico y la
innovacién, ya sea en el sector académico o en el
productivo (p. 190).

Lo comin en todos estos conceptos es la insistencia de
concebirlo como un proceso formativo en el que es necesario la
préctica guiada y continuada de los estudiantes para fortalecer
las como habilidades, conocimientos, actitudes y valores para
insertarse en el proceso de investigacién cientifica. Si bien se ha
sefialado, como todo proceso no puede concebirse solo en un
nivel educativo, es necesario sentar las bases desde los primeros
afios escolares; quizds con el propésito de fomentar el gusto y la
vocacién por la investigacién, para comenzar a derribar las
barreras relacionadas con concepciones erréneas y poca
motivacién para realizar este tipo de actividad cientifica.

Es necesario modificar las actitudes negativas con respecto a
la produccién y difusién del conocimiento para dejar de
contentarse con lo que otros hacen, ensefiarlos desde pequefios a
dudar, a cuestionar, problematizar y a creer que es posible
incidir en la realidad desde la investigacién. Sin embargo, debe
tenerse cuidado de no dar la impresién de que investigar es una
actividad simple de recorte de la realidad por mero gusto, sino
mds bien un acto creador que inicia con el reto de descubrir
verdades donde lo establecido impera como verdad que no se
refuta.

Terigi (2014) destaca el papel de las instituciones
formadoras, haciendo referencia en particular al caso de aquellas
dedicadas a formar profesores. Indica que tienen dos funciones
especificas e indelegables: la formacién inicial y permanente y la
produccién de saber sobre la ensefianza. Para ello propone a las
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pricticas y las residencias como campos de caricter formativo en
la produccién de saberes, puesto que es alli donde debe
propiciarse la reflexién sobre su quehacer a partir de las
decisiones tomadas y de sus resultados.

Desde su punto de vista es importante responder a una serie
de interrogantes relacionadas con la validacién del conocimiento
producido en las escuelas, destacando el papel de las
instituciones formadoras en su caricter de legitimadoras del
conocimiento, por lo tanto:

Corresponde no obstante retener que la incorporacién de
la investigacién en los institutos golpea directamente en el
problema de las formas instituidas de distribucién de
autoridad en el campo pedagégico y en los respectivos, lo
cual complejiza notablemente la cuestién. El asunto que se
plantea en todo caso es cémo direccionar a las
instituciones formadoras hacia formas de produccién de
saberes que por sus temdticas, por sus métodos, por las
reglas de validacién que pongan en juego, puedan al
mismo tiempo superar los tradicionales problemas de la
relacién de la investigacién académica con las escuelas y
obtener al mismo tiempo, seguramente por distintas
razones, tanto el reconocimiento académico como el de las

escuelas para los cuales estos saberes se producen (Terigi,
2014, p. 7).

La investigacién educativa en particular, tiene un amplio
abanico de posibilidades tanto para conocer e intervenir en
diversos dmbitos para favorecer la comprensién de lo que
significa educar, el proceso de formacién para la investigacién
conlleva un trabajo que incluye la formacién con metodologias
especificas para abonar al perfil de los profesores investigadores
de su propia prictica. Esta es una nueva forma de pensar en la
formacién para la investigacién. El hecho de pensar en esta
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estrategia, la reflexién en y sobre la prictica, también permitird
que los profesores puedan identificar las dificultades afrontadas;
asi como las alternativas, entendiendo esto dltimo como la
posibilidad de dar forma a la produccién de estos saberes en el
marco del trabajo de formacién.

Dada su complejidad lo educativo puede tener muchas
disciplinas de abordaje, considerdindose de cardcter
transdisciplinario. Segin Pineda (2011):

La investigacién educativa va a servirnos para incidir en
précticas educativas concretas desde perspectivas diversas
que permitan movilizar conceptos y categorias
provenientes de campos diversos del conocimiento y asi
vincular la reflexién con la accién en un proceso en espiral
destinado a captar la complejidad por la que pasan los
procesos de conocimiento. Es el conocimiento de lo
educativo como campo de produccién en los diferentes
dmbitos, niveles y dimensiones lo que nos permite la
intervencién oportuna y provechosa de nuestra accién (p.

118).

La formacién en la prictica, conlleva desarrollar un conjunto
de actividades en donde la implicacién de los aprendices sea
eminentemente activa, porque no se trata de convertirlos en una
especie de ayudantes que hace el trabajo sucio (metaféricamente
hablando) y en donde solo conocen fragmentos, retazos del
proyecto, en donde sabe que debe hacerse algo pero sin saber las
razones de llevar a cabo la actividad ni las ni las intenciones del
proyecto.

El aspecto técnico es importante, alguien tiene que hacerlo,
tal como procesador los datos haciendo uso de algiin software,
aplicar encuestas, transcribir entrevistas, pero, se trata de
involucrarse para saber el porqué de las cosas que se hacen. Si no
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se conoce, quizd los datos se procesen de forma poco apropiada
o las transcripciones no sean tan fieles como se espera.

La ensefianza de la investigacién

Ensefiar a investigar es el eje de este trabajo, donde confluyen
muchas propuestas, desde aquellas que priorizan una sélida
formacién tebrica en los procedimientos y habilidades para
investigar con mucho trabajo de simulacién en las aulas, hasta
aquellas que centran la atencién en la estrategia de aprender a
investigar investigando, con el acompafiamiento cercano del
investigador experto. Esto tltimo es una tendencia en algunos
programas educativos particularmente del posgrado en donde los
estudiantes se adhieren a lineas y proyectos de investigacién, en
una especie de ayudantes de investigador.

Si se quiere ensefiar el oficio de investigador no basta con
retomar la propuesta programdtica en la mera descripcién,
andlisis y critica de ese quehacer; es necesario ademds hacer
participes a quien desea aprenderlo de todas las operaciones que
implica la investigacién. El acompafiamiento con otras personas
que tienen mayor experiencia y en un espacio institucional en el
que se promueva creadoramente la generacién del conocimiento
cientifico. Sdnchez-Puentes propone este proceso como algo que
puede ser largo y fatigoso debe iniciar desde el nivel medio
superior, superior, posgrado en maestria y concluir con el
doctorado (2000, p. 13).

Este tipo de ensefianza se ubica en un saber prictico (Pérez,
2008), un saber/hacer, con los recursos metodolégicos y tedricos
necesarios en la produccién de nuevos conocimientos. Tarea
nada ficil para quienes incluso la consideran un arte,
comparando al investigador avanzado con un artesano moderno
por el sello personal que le imprime a cada proyecto de
investigacién y al ensefiar el oficio a otros, lo hace a nivel del
ejemplo.
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Campos y Chinchilla (2009) proponen el desarrollo de
competencias para la investigacién, sefialando como principal
caracteristica que su ensefianza excede a lo tradicional;
constituyéndose en un proceso de aprendizaje conjunto de una
comunidad en construccién, donde la clave es la formacién del
profesorado quien debe estar en un constante proceso de
actualizaci6n y con un rol activo en las reflexiones
institucionales  universitarias  estratégicas, asumiendo el
desarrollo de competencias para investigar como una parte
constante e integral a lo largo de su vida. Por lo tanto, desde su
punto de vista, estas competencias se fortalecen con la existencia
de lo siguiente:

*Planes de estudio que incluyan la investigacién como

un eje curricular.

+ Actualizacién de la planta docente e incorporacién en el
desarrollo de proyectos conjuntos de investigacién.

*Una cultura de la investigacién que en el hacer se
desmitifiquen ideas erréneas acerca de quién debe o no
hacer investigacién.

La creacién de comunidades de aprendizaje puede
fortalecerse con el uso de tecnologias que permitan la recreacién
de procesos, dindmicas e interaccién sociales capaces de
construir y reconstruir el conocimiento y fortalecer, tanto en el
nivel laboral e intelectual, como en el plano ético y politico a las
personas que forman parte del quehacer académico (Campos y
Chincilla, 2009, p. 17).

Con respecto a las competencias docentes para la ensefianza,
Gonzilez (2007) analiza la necesidad de la incorporacién del
holismo para ubicar la complejidad de esta tarea en donde las
vias del problema radican en la epistemologia misma, porque el
abordaje de los contenidos para el desarrollo de las habilidades

provee de nuevos recursos de orden tebrico para la

27



reinterpretacién del sentido de los inconvenientes de la accién.
Desde su punto de vista, la postura epistémica va a ser
determinante en cuanto a la produccién e interpretacién de
teorias que inciden en las pricticas docentes y pedagdgicas.

El profesor que ensefia por y para la investigacién tiene un
perfil distinto al que ensefia cualquier otra disciplina. Si bien,
cada ensefiante tiene sus propias caracteristicas y expertiz en el
dominio de su competencia, en el caso del que se dedica a
formar para la investigacién hace de su papel mds complejo
puesto que debe convocar a las universidades para poder
desarrollar de forma mds amplia su trabajo como docente-
investigador. Rojas y Aguirre (2015) sugieren:

El profesor se transforma en un actor clave para movilizar
la investigacién en la universidad como funcién misional,
lo que requiere su actuacién no solo en la produccién de
conocimiento con respecto a su prictica pedagégica sino
también al objeto profesional en donde estd situada y, lo
mds importante, la apropiacién de esos conocimientos en
la formacién investigativa tanto en la socializacién de los
resultados que ha alcanzado como en el involucramiento
de estudiantes en estos procesos de investigacién (p. 215).

Pérez (2008) al abordar la complejidad de la ensefianza de la
investigacién centra su atencién en aspectos de orden cognitivo,
puesto que cada estudiante tiene su particularidad en cuanto a la
forma y procedimientos para aprender considerando que “se
requiere, para funcionar adecuadamente, una correspondencia
entre el estilo docente y el estilo cognitivo, lo cual redundard
positivamente en lo ensefiado, y por consiguiente en lo
aprendido” (pp. 53-54). Al hacer referencia a este aspecto de
orden cognitivo, sugiere que el modelaje es una estrategia
did4ctica apropiada para el desarrollo de competencia, a través
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de la cual cada estudiante puede identificar las formas de
actuacién del uso de determinadas técnicas para apropiarse de
los conocimientos necesarios que se despliegan en el momento
de hacer investigacién, para incentivar la bisqueda de
informacién y la valoracién del quehacer investigativo. Propone
tomar como eje lo cognitivo con relacién a su experiencia al
identificar la poca o nula coincidencia entre el estilo docente y el
estilo cognitivo de los estudiantes, descubriendo a profesores se
esmeran en incluir otros elementos, aunque importantes no
suficientes cuando el aprendiz no estd en el centro.

Al realizar una investigacién con profesores y estudiantes del
Instituto Universitario de Tecnologia del Estado Portuguesa
(UTEP), Pérez (2008), encuentra que los profesores muestran
direccionalidad del proceso de ensefianza en la investigacién
frente a actitudes de subordinacién en los estudiantes, por esta
forma de seguir instrucciones metodolégicas. Esta situacién
promueve la dependencia y coarta la creatividad como si hacer
investigacién fuera un seguimiento de recetas al pie de la letra.
Esto no permite que el estudiante produzca conocimientos y por
lo tanto tampoco se estimula su independencia y autonomia.
Existe una tendencia aceptada por estos a las clases magistrales
con exceso de presencialidad incrementando esta dependencia a
hacer estrictamente lo que se les pida.

Aguirre (2016) sugiere que la ensefianza para desarrollar las
competencias de la investigacion, en primer lugar, apuesta por el
uso de la tecnologia y con ello derribar el mito del aprendizaje
con la presencialidad y dependencia del profesor, como se cité
lineas anteriores. Sefiala:

Es fundamental construir espacios de aula que permitan
un compartir democritico del conocimiento, de tal forma
que los contextos de los estudiantes se incorporen a los
procesos de aprendizaje y enriquezcan las actividades
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programadas. Este aspecto es fundamental para posibilitar
que las competencias sean incorporadas de manera efectiva
a las vivencias de los estudiantes logrando procesos
metacognitivos, con los cuales lo aprendido pueda ser
posteriormente aplicado en problemdticas variadas (p. 80).

Sinchez-Puentes (1990) sugiere que investigar va mds alld de
trasmitir un procedimiento o describir un conjunto de técnicas,
consiste en:

Fomentar y desarrollar una serie de habilidades y actitudes
propias de la mentalidad cientifica.

Capacitar y entrenar en algunas formas probadas de generar
conocimientos, pues el quehacer cientifico es un habitus con
una larga tradicién que recoge sus especificidades en cada
campo cientifico y se singulariza en los rasgos caracteristicos de
la institucién que forma (s/p).

La investigacién es un oficio que integra saberes no solo para
producir conocimiento sino también para difundirlo y
defenderlo en los escenarios expresos para ese fin como puede ser
en los congresos y publicaciones en general. Estos saberes
pueden ser de tres tipos:

Grifica 2: Tipos de saberes necesarios para la investigaciéon

Fuente: Adaptado de Sanchez-Puentes (1990)
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Estos tres tipos de saberes en una estrecha relacién hacen posible
que la investigacién sea mis ficil de convertirse en una actividad
cotidiana. En la prictica comin de quienes se dedican a la
investigacién con la mirada de quien cuestiona, encuentra
ausencias e inconsistencias en los problemas comunes y busca
alternativas para explicar y/o comprender la compleja realidad
en la que se mueve.

El saber fundante puede concebirse como la base principal en
esta actividad investigativa que fortalece el desarrollo del
pensamiento critico, porque hace referencia al conocimiento que
debe tener el investigador sirviendo de base en la légica para
proceder al hacer ciencia.

Quien investiga entra en un proceso de inmersién donde se
incluye por completo con sus percepciones, creencias, formas de
ver y dotar de sentido al mundo y a la realidad la cual se
constituye en su objeto de andlisis. El reto es tomar la distancia
necesaria para ganar en rigurosidad, en la que interviene un
profundo proceso de reflexién tanto teérica como afectiva con la
consiguiente relevancia que le imprimird al producto de trabajo.
Por ello es importante identificar sus trayectorias para reconocer
el grado y la incidencia de sus preconstrucciones, conceptos,
concepciones y acciones.
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CAPITULO 2. ;HABILIDADES, DESTREZAS O COMPETENCIAS EN
LA INVESTIGACION?

El discurso educativo sobre la formacién en investigaciéon ha
venido transitando por diversos conceptos que van desde las
habilidades, capacidades, destrezas y/o competencias en
investigacién. Cada propuesta deviene de un momento
sociohistérico por lo que en la actualidad el concepto mis
cominmente utilizado es el de competencia, sin embargo, dada
su complejidad para definirlo debido a su cardcter polisémico y
de las estrategias para su ensefianza, es cuestionable su uso,
aunque como se verd a lo largo del capitulo parece que para
algunos autores no representa problema. La discusién sobre este
discurso educativo ha llevado a establecer algunas distinciones
entre lo que significa la competencia, los fines y su razén de ser
en diversos modelos educativos. Se habla de competencias para
los diversos 4mbitos y contenidos, desde aquellos relacionados
estrictamente con la formacién del ciudadano hasta aquello
relacionado con las competencias profesionales. En este capitulo
se hablard acerca de las competencias en investigacién desde
diversas perspectivas y se describirdn las propuestas pertinentes
para su ensefiar estas competencias en el nivel superior.

El término competencia en educacién

El uso de las competencias en educacién tiene una historia mds
o menos reciente, sobre todo a raiz de que todos los programas
educativos desde el nivel preescolar hasta el superior se alinean a
este modelo en nuestro pais a mediados de los noventas. Este
modelo ha sido debatido ampliamente por todas las
implicaciones que conlleva tanto en su disefio, su finalidad, la
puesta en prictica y su evaluacién.
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Este modelo educativo surgido en el contexto econémico
neoliberal ha sido retomado por diversos paises que lo refrendan
siguiendo la légica de la calidad, basando sus parimetros en
términos eficientistas para medir el desarrollo “apropiado de sus
egresados”. Poco a poco el discurso educativo retoma estos
planteamientos en su hacer cotidiano como en sus politicas,
condicionando lo educativo a criterios poco contextualizados.

El cuestionamiento de este modelo, se basa, desde el punto
de Diaz-Barriga (2011):

Refleja los intereses de un sector de la sociedad que pone el
énfasis en impulsar una educacién formal que produzca
resultados tangibles, resultados que se traduzcan en el
desarrollo de determinadas habilidades para incorporarse al
mundo del trabajo de manera eficaz (p. 6).

Es importante la comprensién del modelo el cual cobra
sentido desde una economia globalizada que busca comparar la
productividad, independientemente de la institucién o pais
donde se haya formado el estudiantado. La pertinencia de este
modelo estd relacionada con su caricter funcional porque ayuda
a formar a las personas en las habilidades requeridas para el
mercado de trabajo (por lo menos en teorfa) evidenciando la
estrecha vinculacién entre el mundo laboral con el sistema
educativo.

Rojas y Aguirre (2015) hacen referencia al éxito del discurso
de las competencias en el campo educativo tiene que ver con la
obligatoriedad desde el Plan Bolonia de estandarizar la
educacién superior europea teniendo como principal referente el
proyecto Tuning para homologarlo también con las
universidades latinoamericanas:
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El enfoque de competencias en la educacién brinda
facilidades pricticas a los docentes y los sistemas
institucionales para evaluar a los estudiantes, pues permite
establecer una serie de minimos comunes o estandarizados
con los que se supone deben contar estos tltimos, y, como
lista de chequeo se establece si estdn presentes o no
determinadas competencias a través de indicadores que
integran lo cognitivo, lo procedimental y lo actitudinal

(Rojas y Aguirre, 2015, p. 205).

De entrada, el término competencia es considerado polémico
y al mismo tiempo polisemédntico, lo que complica
conceptualizar apropiadamente el modelo. Al interior existen
escuelas de pensamiento que incluyen el enfoque laboral,
disciplinario, etimolégico, psicolégico (conductual y socio-
constructivista) y el pedagdgico-diddctico. Diaz-Barriga (2011)
identifica que, si bien en el caso del enfoque laboral se puede
encontrar parcialmente el origen del término por la insistencia
de la educacién para el mundo del trabajo. Debe reconocerse la
dificultad de pensar los aprendizajes de orden superior y
complejo, necesarios para los puestos especificos de trabajo. Es
decir, no hay precisién acerca de lo que necesita una actividad
laboral debido a que las competencias dependerdn del contexto
de los espacios laborales. No es lo mismo un médico en una
regién de Africa a uno que se encuentra en los Altos de Chiapas.

En el caso del enfoque conductual desde el discurso de las
competencias no pueden concebirse solo como el insumo y el
producto. Tampoco se trata de desagregar los contenidos
curriculares en subcompetencias o tareas como se llevaba a cabo
en la vieja escuela con la ayuda de las cartas descriptivas en la
década de los setentas.

El enfoque socioconstructivista implica un acercamiento mds
acertado, pero no tnico a este modelo. A a partir del



reconocimiento del sujeto en la construccién del conocimiento
en un contexto de aprendizaje situado, surgen junto con el
modelo por competencias una serie de estrategias diddcticas que
favorecen el andamiaje a través de la ensefianza para que el
estudiante tenga experiencias significativas de aprendizaje.

Si bien, en este apartado no se hace énfasis en el andlisis de
todos los enfoques, se debe resaltar un hecho: las interpelaciones
para discutir sobre las competencias estdn centradas en
cuestiones muy especificas, tal como lo sefiala Diaz-Barriga
(2011):

Ciertamente sus preguntas se orientan muchfsimo al
campo de cdmo organizar e incluso gestionar el
aprendizaje para generar una articulacién diferente entre el
mundo real y lo que aprende un estudiante, entre lo que se
propone aprender y el deseo del alumno, y asi lograr un
encuentro entre el proyecto de ensefianza construido desde
el docente con el proyecto de aprendizaje desarrollado por
el alumno (p. 18).

La pregunta ain sigue en el aire jes pertinente hablar de
competencias? o ;debe hablarse de  habilidades, destrezas,
conocimientos y actitudes como algo separado? Por otra parte,
¢es necesario cuestionarse y debatir sobre el impacto del modelo
en la formaci6n del estudiantado?

Las competencias en investigacién

Durante la formacién de la investigacién se despliegan los
saberes en forma de conocimientos previos, las habilidades, las
actitudes y los valores; resultando pertinente utilizar el término
competencias en investigacién. Si bien, todavia existe sobre la
mesa mucho por discutir, sobre todo a nivel de la ensefianza de
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las formas de evaluacién, puede ser factible identificar el
conjunto de elementos que se ponen en juego en el momento de
llevar a cabo un proceso investigativo.

De entre las diversas clasificaciones elaboradas sobre los tipos
de competencias Rojas y Aguirre (2015) consideran que las
competencias investigativas estin relacionadas con el grado de
complejidad del objeto de esta competencia y en un anilisis
sobre las diversas propuestas relacionadas con este aspecto
sefialan que las habilidades son mds coincidentes con el enfoque
de competencias; no siendo asf para el caso de las actitudes que
se ubican mds cercanamente a las capacidades. Visto de esta
manera se reconocen las particularidades del sujeto que aprende
y del que ensefa, por lo tanto, es pertinente hablar de
capacidades investigativas.

Las competencias para la investigacién desde el punto de
vista de Gonzilez (2007) se conciben como “la manera como los
docentes universitarios y los alumnos se desarrollan de manera
auténoma en un medio dependiente de los avances cientificos-
técnicos y seglin las légicas previsiones, lo serd cada vez mds
frecuente en el futuro” (p. 346). Esto significa que la cultura de
la investigacién debe reproducirse ampliamente para que se
traduzca en una actividad cotidiana en el 4mbito universitario.
Como cultura las pricticas y los procesos pueden verse como
algo necesario y las resistencias se vencen poco a poco.

Derivado de lo anterior, la formacién debe estar dirigida a
todos los actores educativos, profesores y alumnos quienes deben
comprender la complejidad y los escenarios donde en la
actividad se desarrollan. Debe tomarse en cuenta que la realidad
es multicontextual, para que puedan transitar de un
pensamiento simplista y reduccionista a uno perspectivista y
complejo. Esta condicién no resulta tan sencilla cuando
regularmente las pricticas docentes comunes se contentan con
que los estudiantes con un estilo de pensamiento ejecutivo
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reproduzcan fielmente lo que los profesores les piden recitar la
informacién previamente trasmitida. De nada sirve saber las
diferencias entre métodos cualitativos y cuantitativos, si en la
préctica no se logra establecer claramente esta distincién.

El énfasis, desde el punto de vista de Gonzilez (2007) debe
estar en encontrar orden en el desorden, identificar y activar los
conocimientos en la comprensién de una realidad cambiante
para encontrar preguntas mds que respuestas desarrollar ideas
emancipadoras que cultiven el pensamiento critico y creativo.
Quizds una estrategia general sea buscar preguntas mds que
encontrar respuestas, seguir pistas, armar los rompecabezas de
problemas visibles para todos pero que nadie se atreve a
cuestionar. El trabajo disruptivo es necesario para hacer frente a
una formacién mds critica.

Por su parte, Aguirre (2016) identifica una serie de
competencias metodolégicas que se adquieren y desarrollan
desde el nivel bésico, las cuales se presentan regularmente desde
el contenido de las ciencias de la naturaleza, acompafado del
método cientifico y en otras ocasiones como parte de la llamada
investigacién documental, por lo que:

Representan un saber transversal que debe desarrollarse y
apropiarse de manera definitiva en las diferentes etapas de
la educacién superior. Estas competencias estdn dadas
bdsicamente en los aspectos de dominio metodolégico,
recoleccién de informacién, manejo de normas de escritura
de documentos y herramientas tecnolégicas (p. 80).

Hablar de competencias, implica considerar muchos aspectos
que necesitan ser ordenados y re-pensados para definir, ensefiar
y su forma de transmisi6n entre las generaciones. Asi Tamayo en
Aguirre (2016) senala que existen cinco aspectos a tomarse en
cuenta para alcanzar las metas propuestas y que se enuncian en
lo siguiente:

37



Grifico 3: Asp a id en la fc cién de la investigacién

Definicion de Ciencia, Tecnologiay
desarrollo

R i del P
do investigacion, resaltando su
carcter académico

Manei A

7 c i
de recoleccion de datos

Mancjo de procedimientos para el
anilisis de informacion

Construccién del proyecto de
investigacion

Fuente: Adaptado de Tamayo (2016)

Cada uno de estos aspectos implican un trabajo que debe ser
seriamente re-pensado por los profesores para no caer en el
simplismo de seguir al pie de la letra las etapas en la
construccién de un proyecto sin tener un amplio conocimiento
del por qué y del para qué de la investigacién. Sobre todo
pensarse por el posicionamiento de quien lleva a cabo esta
actividad que puede ser el inicio de una trayectoria en el camino
de la ciencia.

Las competencias transversales en investigacién

Las competencias transversales, tal como su nombre lo indica
atraviesan todo el proceso de formacién y en el caso de las
dedicadas a la investigacién tienen que verse como algo
necesario, debido a que formarse para la investigacién no sucede
de la noche a la mafana, es un largo proceso construido a lo
largo de la vida escolar desde cada actividad educativa. Requiere
de motivacién, de interés, de actitud critica, de pensamiento
creativo, entre otros, los cuales se van desarrollando en cada
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trabajo realizado tanto dentro como fuera de las aulas, con el
acompafiamiento apropiado del profesor y de los expertos en la
investigacion.

La importancia de la transversalidad en la formacién
planteada por Rojas y Aguirre (2015) expone la preocupacién
por lo curricular pero también por lo extracurricular, sefialando:

La formacién investigativa en la educacién superior
requiere asumirse como un componente transversal
presente en la estructura curricular no limitada al
componente de metodologfa de investigacién sino presente
en los demds componentes de formacién; para ello es
fundamental tener en cuenta que la formacién, la
participacién y el conocimiento de los diferentes actores
curriculares, con respecto a las intenciones que se
persiguen (p. 212).

La critica establecida sobre una mirada reduccionista de este
tipo de formacién desde la ensefianza de la metodologia de la
investigacién; si bien puede ayudar al aprendizaje de
conocimientos de orden técnico sobre lo que implica investigar
no es suficiente si no existen escenarios permanentes de prictica
de estas técnicas y en una comprensién epistemoldgica, histérica
y critica de lo que significa investigar.

Moreno (2005) insiste en la importancia de reconocer las
diferencias entre la formacién en la investigacién como una
actividad intencionada y la ensefianza de la ciencia, dos
acepciones que no tienen el mismo significado, pues, aunque en
ambos casos se tiene una participacién activa de los estudiantes;
la actuacién reflexiva, comprometida y ética no ocurre de la
misma forma ni el grado de involucramiento puede ser igual. A
partir de las anteriores consideraciones, Moreno (2005) sefiala
que el hecho de trabajar con la ensefianza de las ciencias, solo de
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las ciencias naturales, promueve una visién reduccionista
dejando fuera el debate de las ciencias sociales en lo cientifico.

El debate se mantiene para identificar las opciones que deben
seguirse en la formacién en investigacién, ya sea por la via de los
procesos formales en el salén de clases a través de los cursos de
metodologia de la investigacién o a través de la prictica como
verdadero ayudante de investigador, integrado a un equipo que
se dedique de manera formal a la investigaci6n.

Se vislumbra claridad con respecto a que no se trata de seguir
una serie de pasos, sino de hacer frente a procesos y operaciones
para generar conocimientos. Tampoco se trata de que el
estudiante domine contenidos y reproduzca fielmente
contenidos acerca de cémo llevar a cabo la investigacién sino
comprenda en qué consiste el trabajo a través de su préctica y
con ello fortalecer las habilidades necesarias para tal fin.

Si bien la ensefianza de estas habilidades debe hacerse de
forma explicita e intencionada en la educacién formal, deben
existir una serie de condiciones para hacer posible que este
trabajo se pueda llevar a cabo con el rigor y la calidad
requeridos. Moreno (2011) hace un estudio sobre estas
condiciones en tres programas de doctorado, aclarando que los
procesos de formacién de investigadores se realizan tanto fuera
como dentro de los espacios académicos y parte de la premisa de
que “nadie forma a otro, es cada sujeto el que se forma a si
mismo, lo hace con el apoyo de diversas mediaciones, entre las
que destacan los formadores como mediadores humanos” (p.
63); identificando como principales factores para este proceso de
formaci6n los siguientes:

» Los seminarios.
» Los coloquios.
» La tutoria.

» Las acciones docentes.
* La relacién entre estudiantes y formadores.
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Cada uno de estos factores pueden concebirse al mismo
tiempo como estrategias y/o escenarios los cuales en su conjunto
van abonando a la prictica de la investigacién sobre todo
cuando se defienden los proyectos en los coloquios y seminarios.
El perspectivismo es necesario en estos procesos para poder
comprender y articular diferentes miradas sobre un mismo
objeto de estudio en donde se incluye también la del propio
investigador. Este ejercicio conlleva una enorme dificultad de
elaboracién cognitiva en la que el aspecto emocional se involucra
fuertemente y sobre el cual es necesario trabajar para no hacer
pesada la carga. Algunos llegan a decir que la investigacién y en
particular la tesis “se sufre”.

Creencias, habilidades y conocimientos en la formacién

El hombre de la calle no deja de lado sus creencias cuando se
cambia la camiseta en el salén de clases para asumir la figura de
profesor o de estudiante. Al llegar al aula se llega con todo y las
preconcepciones que tenemos sobre el mundo, las personas y las
précticas. De alli que resulte relevante considerar el papel de las
creencias sobre lo que significa hacer ciencia y ser cientifico. Las
creencias desde el punto de vista sociocognitivo se encuentran en
la base del conocimiento, en forma de conocimiento cotidiano
que se comparte y no se juzga. Se acepta porque asi ha sido
siempre y es aceptado por la mayoria como verdadero. Un
ejemplo de ello, es la creencia acerca de que lo cualitativo no
tiene rigor cientifico. Por supuesto, esto se promueve por
personas ajenas a la investigacién. El reconocimiento y anilisis
de las mismas puede abrir el debate para reconfigurar estas
pricticas en las aulas y redimensionar un sentido distinto que
puede entrar en conflicto y propiciar un aprendizaje no
predeterminado.
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Se pretende sefialar el papel que juegan las creencias en la
forma en que se construye el conocimiento escolar para ser
ensefiado en los ambientes escolares. No se puede dejar de lado
este andlisis. Los estudios de esta naturaleza, cada vez adquieren
mayor fuerza para reconocer que construir el conocimiento
cientifico desde el conocimiento escolar no es un proceso simple,
porque requiere pasar por el tamiz de lo que se piensa como
vilido y confrontarlo con lo nuevo. Ese es precisamente uno de
los principales retos en la ensefianza de la investigacién.

El caso de la formacién en investigacién, no es la excepcién,
siendo comin escuchar de algunos investigadores, que el largo
proceso a seguir para poder alcanzar este status es muy complejo.
Proceso que al parecer no todos pueden acceder si no se cultivan
estas habilidades que no se traen de nacimiento.

Moreno (2011) sehala en una investigacién sobre las
condiciones institucionales de formacién en programas de
doctorado:

Es comtin escuchar a académicos que se desempefian como
formadores en programas doctorales, afirmar que el trabajo
de lectura por parte de los estudiantes tiene que ser
abundante, que deben ir a los cldsicos de la disciplina, que
necesitan construir un amplio panorama del estado de
avance de un campo de conocimiento, etcétera (p. 64).

Si bien se piensa que es lo deseable, se percibe la creencia de
que la carga de lectura dard muestras de la solidez de la
formacién, sin embargo, cabe preguntarse si esto es suficiente o
tendrd que haber ejercicios de didlogo con lo leido, de trabajo
conjunto en circulos de lectura, de escritura para recrear los tex-

tos.
Esta como muchas pricticas en diferentes niveles educativos
se sostienen sobre la base de las creencias, por lo que la lectura
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en cantidad por si misma no garantiza la formacién necesaria
para todos, porque no todos viven la experiencia de formacién
de la misma manera, ni asumen las actitudes esperadas;
generando excesiva tensién a aquellos que no logran demostrar
en los tiempos previstos las exigencias de sus profesores.

Existe un buen ndimero de investigaciones que hacen
referencia al desarrollo de las habilidades de investigacién las
cuales se derivan en una serie de propuestas acerca de cémo
deberia ser su ensefianza, cudles son las mds apropiadas y cuindo
y cémo se deben favorecer desde aquellos que plantean lo
relacionado a la ensefianza de la ciencia, hasta los que sugieren el
inicio en el posgrado y no en el pregrado. Por otra parte,
también se propone la ensefianza de manera transversal como se
verd a lo largo de este apartado.

Maldonado y cols. (2007) proponen un esquema de
ensefianza de estas habilidades denominada investigacién
formativa, entendida como competencias investigativas que
incluyen un conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes
que se aplican en el desempefio de una funcién productiva o
académica. Desde su punto de vista la accién investigativa
estimula:

+ La descripcién de las propiedades y caracteristicas de la
accién investigativa.

» Conceptualizar o categorizar con el fin de interpretar la
realidad del contexto desarrollando teorias o modelos.

» Identifica los principios y normas que rigen la actividad
investigativa, formativa o propiamente dicha.

* Permite reportar a la sociedad y a la comunidad
académica, el conjunto de conceptos, ideas, razones,
descripciones e interpretaciones que desde diferentes
teorfas y disciplinas que conforman la accién
investigativa.
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Construir permanentemente las formas de organizacién
del quehacer investigativo, asi como los principales
modos de comunicacién e interaccién entre los grupos
de investigacién o investigadores y la comunidad
académica o productiva, promulgando asf la visibilidad
de los investigadores o grupos.

La habilidad para articular el conocimiento teérico en la
discusién y andlisis de los datos, deben construirse tanto en el
orden metodolégico como de orden técnico, aunque no es una
tarea ficil de concretar, sobre todo para aprendices noveles, si no
se lleva a cabo de forma sistemética y gradual.

Por su parte, Martinez Rizo (1999) enlista seis capacidades o
habilidades para la investigacién:

Capacidad intelectual en general con énfasis en las
capacidades de anilisis, sintesis y de realizar operaciones
abstractas.

Capacidad de lectura y de expresién oral y escrita, dado
que se requiere redactar comunicaciones bien
estructuradas.

Un buen manejo del campo de conocimiento,
profundizar sin simplificar contenidos, los cuales deben
estar suficientemente actualizados.

Dominio de un conjunto de técnicas pertinentes, sobre
todo en los nuevos softwares que de forma
automatizada generan informacién a detalle de aquellos
aspectos de interés investigativa.

Actitud y disposicién adecuadas, entre las que destaca:
el rigor, la laboriosidad, exigencia, critica, autocritica y
curiosidad, hébitos de trabajo intenso y disposicién para
trabajo en equipo.



« Capacidad para articular los elementos anteriores, en el
ejercicio de articular cada uno de estos elementos
porque no solo se requiere tener las habilidades para
procesar informacién sino de igual modo, debe contarse
con el dominio tedrico conceptual, para hacer frente a
la tarea de investigar en la extensién de la palabra.

Concluyendo su propuesta, Martinez (1999) sefiala que a
manera de “receta”:

Un programa logrard formar buenos investigadores si
selecciona cuidadosamente a sus alumnos; si los hace leer y
escribir mucho y los retroalimenta; si los hace dialogar con
los grandes autores de su campo y llegar a sintesis propias;
si los hace adquirir un dominio de una gama adecuada de
técnicas; si, gracias a la vivencia diaria en el grupo de
trabajo, propicia en ellos el desarrollo de un ethos de
investigacion vy, si los investigadores de mayor experiencia
del grupo consideran como su mayor logro el que sus
alumnos lleguen a producir obras propias bien acabadas,
por medio de las cuales los superen (p. 52).

Una de las cosas evidentes claro las diversas propuestas sobre
formacién en investigacién es que tanto la comprensién de los
textos como la redaccién se traducen en lo denominado
actualmente competencias bdsicas o transversales, puesto que,
una de las mayores dificultades encontradas para generar
conocimiento son precisamente el poco desarrollo de estas
competencias. Si lo leido no se comprende adecuadamente y no
puede expresarse por escrito comunicando lo que realmente se
desea comunicar, es una tarea muy infructuosa. De otra manera
el conocimiento generado se convierte en inerte que, solo sirve
para mostrar a un circulo pequefio sobre los resultados
generados.
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Carlino (2002) ha investigado en torno al estudio de la
ensefianza lo que denomina la alfabetizacién académica, como
aquella actividad necesaria en la escuela para aprender. Si no se
sabe comprender lo que se lee y no se trasmite adecuadamente
las ideas por escrito, se dificulta enormemente incorporar
conceptos de las disciplinas en la que los estudiantes se estdn
formando. El bagaje tedrico conceptual y metodolégico no se
aprende solo “de oidas”, es decir, no solamente porque alguien
lo repite hasta el hartazgo.

La comprensién profunda de los conceptos es un asunto de
habilidades que deben desarrollarse en las aulas desde los
primeros ciclos escolares. La problemitica se agrava cuando al
llegar a la Universidad no se domina ninguna de estas y
obstaculiza el deseo y la vocacién por la formacién en la
investigacién.

Con el fin de aduefarse de cualquier contenido, los
estudiantes tienen que reconstruirlo una y otra vez. La lecturay
la escritura devienen herramientas fundamentales en esta tarea
de asimilacién y transformacién del conocimiento (Carlino,
2002, p. 2).

En este mismo orden de ideas, Maldonado y cols. (2007)
consideran que deben afianzarse las siguientes habilidades:

+ de observaci6n.

« hacer preguntas.

» registrar las notas de campo.

« Experimentar.

« interpretar la informacién que se genera en el trabajo
de campo.

» escribir acerca de esta prictica profesional.

Por esta razén se sefiala el hecho de pensar que en la
investigacién se requiere fundamentalmente tener la flexibilidad
para ordenar y sistematizar las acciones de los investigadores
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para hacer visible su trabajo en la gestién del conocimiento.
Moreno (2005) a lo largo de su experiencia en este campo
propone un perfil de estas habilidades investigativas, entendidas
como:

Un conjunto de habilidades de diversa naturaleza, que
empiezan a desarrollarse desde antes de que el individuo
tenga acceso a los procesos sistemdticos de formacién para
la investigacién, que en su mayorfa no se desarrollan solo
para posibilitar la realizacién de las tareas propias de la
investigacién, pero que han sido detectadas por los
formadores como habilidades cuyo desarrollo, en el
investigador en formacién o en funciones, es una
contribucién fundamental para potenciar que éste pueda
realizar investigacién de buena calidad (p. 528).

Esta postura se sustenta en la idea de que el investigador para
llegar a ser considerado como tal fue sumando experiencias a lo
largo de su vida que se potencian en el momento en que son
necesarias, por lo tanto, no todas devienen del contexto escolar
sino también de su vida cotidiana. En la investigacién llevada a
cabo por Moreno (2005) para construir el perfil de habilidades
investigativas incluyé una amplia consulta a expertos

identificando las siguientes habilidades:
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Tabla 3: Perfil de habilidades de investigacién

De percepcion

Sensibilidad a los fenémenos.
Intuicién.
Amplitud de percepcion.
Percepcion selectiva.

Instrumentales

Lectura, escritura, escucha y habla.
Inferencia, anilisis, sintesis ¢ interpretacién.
Observacién.

Elaboracién de preguntas.

De pensamiento

Pensamiento légico.
Pensamiento reflexivo.
Pensamiento auténomo.

Apropiacién y reconstruccién de ideas
Generacién de ideas.
Organizacién l6gica, exposicién y defensa de ideas.
Problematizar.
Desentrafiamiento y construccion del objeto de estudio.

Hacer pertinente ¢l método de construccién  del
conocimiento.

Construccién de observables.

Disefio de procedimientos ¢ instrumentacién de bisqueda,
recuperacion y generacién de informacién.

Mancjo y/o disefio de técnicas para la organizacion,
sistematizacién y andlisis de la informacién.

De construccién social

Trabajo en grupo.

Socializacién del proceso de construccién  de
conocimiento.

Socializacién del SO

Comunicacién.

Metacognitivas

Obiclivnciéndchimoluaadénpumdoondobictodc
conocimiento,
Autorregulacién de los procesos cognitivos en accién
durante la generacién del conocimiento.
Autocuestionamiento sobre la pertinencia de las acciones
intencionadas en la generacién de conocimiento.
Revaloracién de los acercamientos a un objeto de estudio.
Autoevaluacién de la consistencia y walidez de los
productos generados en la investigacién.

Fuente: Adaptado de Moreno (2005)
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En el caso de las habilidades metacognitivas que implican la
reflexién sobre lo aprendido, sus caracteristicas, su contexto, las
demandas especificas de cada tarea realizada ayuda a sintetizar y
a explicitar lo que se ha aprendido y lo que falta por aprender.
También favorece el andlisis de lo aprendido para
redimensionarlo, ubicarlo, reconsiderarlo y poder reconocer la
calidad de los aprendizajes.

Se puede considerar que un trabajo de esta naturaleza para
construir el perfil y organizarlo en niicleos como lo hace
Moreno, se convierte al igual que las otras propuestas en una
gufa de referencia para concebir al estudiante como sujeto
sociohistérico. A lo largo de su vida ha desarrollado algunas de
estas habilidades y corresponde potenciarlas en el aula que
permitan promover una mejor formacién en el campo de la
investigacién en la que se inserta.

Llama la atencién que cada vez con mids fuerza se incorpora
el lenguaje cognitivo a este tipo de trabajos en donde la
metacognicién tiene un importante peso porque es a través de
este tipo de procesos que el estudiante puede reflexionar acerca
de los cé6mo y lo que ha aprendido. Si bien la reflexién se ha
promovido, el conocimiento del lenguaje de lo metacognitivo
orienta hacia las estrategias especificas para lograr que el ejercicio
reflexivo tenga mayores frutos.

Para Moreno (2005) con respecto a las habilidades
metacognitivas sefiala:

Hablando metaféricamente, desarrollar las habilidades
metacognitivas es como haber alcanzado la mayorfa de
edad intelectiva, la cual se refleja en la forma en que el
investigador puede autorregular los procesos y los
productos que genera mientras produce conocimiento. El
ser humano se encuentra con la necesidad de desarrollar (y
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de hecho en muchos casos lo logra) habilidades
metacognitivas desde antes de involucrarse en procesos de
formacién para la investigacion, pero no podrd realizar
investigacion independiente si no alcanza un alto nivel de
competencia en los desempefios que éstas posibilitan (p. 531)

Con ello, pone el énfasis en la importancia de la
intencionalidad en la ensefianza, para saber lo que se ensefa,
cémo desea que se promueva y las tareas adecuadas para tal fin.
Algunas veces eso no ocurre de forma intencionada y se aprende,
pero vale mds un buen ejercicio que asegure un verdadero
aprendizaje.

Por otra parte, en la organizacién de las competencias para la
investigacién, Guerrero (2007) recupera un listado de
competencias laborales que fundamentan la formacién para la
investigaciéon en la Universidad Catélica de Colombia,
clasificindolas en personales, intelectuales, interpersonales,
organizacionales y tecnoldgicas.

Estas clasificaciones permiten, entre otras cosas, identificar
los aspectos y contextos de formacién de las competencias y los
momentos en que puede adecuarse la ensefianza para el logro de
las mismas. Si bien las actividades se disefian de forma general,
en algunas ocasiones podria favorecerse desde dmbitos de
actuacién especificos, por ejemplo, en simulacién de tareas para
fortalecer las habilidades de liderazgo.  Guerrero (2007)
identifica las siguientes competencias:

Tabla 4: Comp: ias para la i igaci6
FNoabse de a :

| P

| Tipo de competencia

Orientacién ética Personal
Adaptacién al cambio
Toma de decisiones Intelectual
Creatividad
Solucién de probk -
Comunicacién Interpersonal
Trabajo en equipo
Lid

Gestién de la informacién Organizacional
Gestion y manejo de recursos

R bilidad i 1

Identificar, f ci p yp {imi Tecnolégica
Usar herramientas informiticas
Crear, adaptar, apropi jar y g
| Elaborar modelos tecnolégi

Tomado de Guerrero (2007)
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Toda vez que, al identificar estas competencias, Guerrero
(2007) senala que debe hacerse énfasis en competencias laborales
especificas relacionadas por ejemplo con la gestién de proyectos,
con la comunicacién y argumentacién cientifica. Esto se
posibilita desde su punto de vista con la propuesta formativa de
los semilleros de investigacién.

Con respecto a la ensefianza de las habilidades en el
pregrado, Tejeda, Tejeda y Villabona (2008), llevaron a cabo
una investigacién con un grupo de 100 estudiantes de primer
semestre en el pregrado en el Programa de Ingenieria Quimica
de la Universidad de Cartagena en Colombia, poniendo en
marcha un proceso de intervencién pedagégica para fomentar el
desarrollo de competencias investigativas desde la investigacién
formativa.

Esta propuesta incluye la estrategia de aprendizaje basado en
problemas, aprendizaje por descubrimiento, semillero de
investigacién, club de revistas, ensayo tedrico, presimposio,
simposio y el desarrollo de procesos superiores de pensamiento.
En concreto, consideran que se fomentaron las siguientes
competencias:
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Tabla 5: i n‘

nmlnenluumlllennde tigacié

Nivel de Comp ig Evidencia de d pef
competencia
Capacidad parma  idenufs y | Idenufica ¢l problema como ¢l punto de partida
formular problemas. para la investigacién.
Comprende ls utilidad de la investigacién para la
3 solucion de problemas.
£ Capacidad pars sutopregantare y | Formula pregantas y subpreguntas alrededor de
2 foemular pecguntas. un problema.
H Capacidad  pam  cstructurar | Formula objctivos, hiptesis de  trabajo y
§ propucstas de investigacién. justificacién en una p(opucﬂl de mvc-upuén
E Trabajo en equipo y cooperacion. Tnbm un de 5
2 con sus padi de gmpo de
3 trabajo.
i Compcetencias comunicativas (oral, | Elabora marco tedrico y estado del arte respecto
g lectura y escritura). a un tema en pcnxulu npoy-do en fichas
g it ladas. Arg 1 :
o trabajo.
Capacidad para  rclacionar  los Ammh lm amoomzmo' nlqumdot en las

y P
adquiridas en diferentes drcas del
o i P

cficaz con ¢l desamrollo de su proyecto de

Capumdnd para rdacmnu

habilidad
y

Elabora posters, ecnsayos descoptivos  y

con interés y motivacién. Se

investigativas
complementarias

k-
|
E : aptitudes con la  actividad mm en ¢l trabajo de campo y de laboratorio.
a- X investigativa.
) Capacidad para cxpenmentar. Aplica ¢l método cicatifico ca Ia recopilacion de
. datos y anilisis de la informacién,
g
&
= Capacidad de andlisis. Analiza criti los Jtados ok dos en
_a Ia i igaciéa, g do una interp i
; los mismos
H
i Capacidad para resolver | Integra los ltados de Ia i igacion a
+ problemas. p Kogi producti biend
5 problemas de su entorno.
2 Capacidad para interpretar Cond\lye y nmhn los resultados de la
% ltados y sacar 3 los tados 2 ha
Xg plobkmnu:a mudn por la investigacion.

&
33
Fucate: Tejeda, Tejeda y Villabona (2008)

Lo interesante de esta clasificacién es la manera en que se

perciben las habilidades por nivel de complejidad, desde las més
simples hasta lo que consideran como avanzadas y estin
estrechamente relacionadas con las habilidades del pensamiento,
particularmente desde el desarrollo del pensamiento critico.
Trabajo que no es simple si durante el desarrollo de la
escolaridad se ha centrado la atencién en solo aprender a seguir
instrucciones, pero no a analizar y sintetizar.

En los resultados de investigacién entre el grupo control y el
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inexistencia de un tnico método de investigacién, sugiriendo
una pedagogia de la investigacién.

Si bien Sdnchez (1990) no hace referencia al concepto de
competencias para la investigacion, desde su propuesta de la
Arquitecténica de la Investigaciéon Cientifica hace alusién a la
existencia de un conjunto de elementos desde se puede
posibilitar la ensefianza de la investigacién.

No se trata, desde su punto de vista de plantear un itinerario
para adquirir conocimientos ni seguir estrictamente una serie de
etapas, mds bien tendria que verse como una serie de relaciones
entre las operaciones y los quehaceres a desarrollar. Para que
pueda llegar a buen puerto la ensefianza de la investigacién debe
contener la siguiente estructura de conjunto:

+ Un problema

» Informaci6n del exterior

+ Fundamentacién teérico conceptual
+ Control empirico

+ Comunicacion de resultados

Adicional a esta estructura, conviene hacer referencia a las
estrategias que implican el cdmo ensefiar a investigar y en esta
arquitecténica, juega un papel central el saber organizador del
investigador experimentado, quien es capaz de identificar las
grandes tareas de la investigacién para generar conocimiento;
entendido esto iltimo como un proceso gradual pero progresivo
y es capaz de comunicar a través de sus acciones las operaciones
necesarias para articular tales tareas.

En concreto, los saberes préicticos, las estrategias y las
habilidades que forman la base de los grandes quehaceres de la
investigacién cientifica se relacionan en la identificacién y
descripcién de lo siguiente:
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Grifico 5: Quch delai igacion cientifica

Habilidades y destrezas  s+Problematizar

Saberes practicos esConstruir observables

Saberes practicos, eeFundamentar teéricay
estrategias y habilidades conceptualmente la investigacion

Saber realizar esDisefios experimentales
construccién de pruebas
wePr énder Itad
Saberes ssArgumentar en la difusién de
los resultados

Fuente: Sanchez (1990)

Rojas y Aguirre (2015) al hacer la revisién de la formacién
en investigacion en América Latina consideran que en su
mayoria los autores dedicados a este trabajo han centrado
mayormente su atencién en aspectos que no son considerados en
las competencias y tienen un caricter mds instrumental y
centrados en las demandas de los empleadores. Este discurso
recupera poco las cuestiones relacionadas con las esferas éticas,
personales, politicas y colectivas, situacién para reflexionar y
plantear como alternativa a las competencias el concepto de
capacidades investigativas.

Al hablar de estas capacidades se insiste en la importancia de
reconocer las condiciones objetivas y subjetivas implicadas en el
momento en que el estudiantado se forme para la investigaci6n.
Involucra también la reflexién sobre aspectos relacionados con el
bienestar social para la reflexién de las pricticas y politicas
educativas que evidencien el tipo de ciudadano y de sociedad
que se espera como producto de esta formacién.

A partir de esta propuesta, Rojas y Aguirre (2015) concluyen:

Hay diferentes usos y maneras de entender conceptos
como  formacién, competencias y  habilidades
investigativas; sin embargo, en su mayoria han
experimentado criticas relacionadas con su intencionalidad
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en la aplicacidn, las cuales se podrian abordar de manera
diferente mediante el concepto de capacidades
investigativas; concepto que se presenta como una
alternativa de anélisis mds amplia a la hora de pensar la
formacién investigativa, pues aborda el tema del
aprendizaje y su aplicacién, pero también el desarrollo
personal y social de quienes se involucran en el proceso de
la formacién, como una apuesta mds amplia centrada en
las libertades humanas, situada en el contexto y la cultura
(p. 2179).

No puede olvidarse otro aspecto trascendente en la
formacién investigativa y es el relacionado con el cardcter
institucional y las politicas educativas las cuales sirven de marco
y fomento para avanzar, tomando con seriedad su ensefianza
tanto en las aulas como mis alli de ellas en la bisqueda de su
fortalecimiento de la cultura investigativa con mayor sentido a la
formacién universitaria tanto en el pregrado como en el
posgrado.
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CAPITULO 3. PROPUESTAS PARA LA FORMACION EN
INVESTIGACION

La formacién en investigacién puede seguir bdsicamente dos
caminos: el curricular y el extracurricular. En algunos casos las
Instituciones de Educacién Superior (en adelante IES) han
centrado sus esfuerzos en el trabajo de aula, que puede llevar a
generar experiencias de aprendizaje significativas ya sea para
desarrollar y/o fortalecer habilidades implicadas en el proceso de
investigacién o alentar la vocacién o modificar creencias y
actitudes que podrfan ser un obstdculo en esta tarea.

Existen algunas propuestas diddcticas concretas como el
aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje mediante la
indagacién, los semilleros de investigacién y las comunidades de
aprendizaje; sin embargo, estin aquellas propuestas que
parcialmente se alejan de las aulas como es el caso de los veranos
de investigacién, los congresos, foros y eventos de orden
académico en donde se somete al libre albedrio, a la voluntad de
los participantes y el estudiante tiene la oportunidad de conocer
dreas no exploradas que podrian ser de su interés.

La vocacién para la investigacién

En 1995, se crea en nuestro pais el Programa Delfin, en el
marco del Verano de la Investigacién Cientifica y Tecnoldgica
del Pacifico con el propésito de propiciar el interés y la vocacién
por la ciencia y la tecnologia. A iniciativa de la Universidad de
Sinaloa y en colaboracién con el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia se establecen las redes de colaboracién con las
instituciones de Educacién Superior para abrir espacios que
permitan a sus estudiantes la movilidad para la realizacién de
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estancias académicas de investigacion. El objetivo del programa
tiene que ver con el fortalecimiento de la cultura de
colaboracion entre las instituciones de educacién superior con
los Centros de Investigaciénque forman parte del programa.
Uno de los objetivos especificos relacionados directamente
con la formacién, sefalado por el Programa Delfin (2018) es el

siguiente:

Mediante la vinculacién de estudiantes destacados con
investigadores de los posgrados de las IES participantes, se
contribuird a la formacién de cuadros académicos de alto
nivel y con ello consolidar la investigacién y el
fortalecimiento de los programas de posgrado de las

instituciones del pacifico (s/p).

El programa tiene tres grandes subprogramas como se

observa en lo siguiente:

Grifico 6: Subprogramas del programa Delfin

Divulgacién Cientifica-
Tecnolégica

<LLevar a todos los sectores el
conocimiento  generado a
través de la investigacién
cientifica y los adelantos
tecnolégico de la region del
Pacifico, de forma accesible,
sistematica y continua.

Movilidad Estudiantil

«Promover un conjunto de
acciones que motiven a los
estudiantes destacados de
licenciatura de las IES del
Pacifico, a mantener el interés
por su desarrollo académico

Movilidad de Profesores e
Investigadores

ePropicar el desplazamiento de
profesores de las IES del Pacifico
para del desarrollo de
actividades de  divulgacién
cientifica y tecnolégica y de la
promocién del posgrado.

Fuente: Programa Delfin (s/F).

En particular con respecto a la movilidad estudiantil, se
espera que las acciones de vinculacién con investigadores de
programas de posgrado del Pacifico sean de interés para
estudiantes de pregrado, contribuyendo en la investigacién y en

58



el posgrado para contribuir a la formacién de cuadros
académicos de alto nivel. Esto como una mds de las estrategias
para desarrollar la vocacién con las ciencias tanto naturales como
sociales. En la medida en que el estudiante viva la experiencia de
trabajar de la mano con un investigador en el verano, esto podrd
despertar el interés por temdticas especificas a las que mds tarde
podri dar continuidad.

Hernidndez y Martinez (2013) llevaron a cabo una
investigacién con fines retrospectivos sobre la participacién del
estudiantado de la Universidad Auténoma de Nayarit en este
programa de vocaci6én por la investigacién denominado
Programa Delfin, desde 1997 al 2012. En sus resultados indican
la trayectoria por 4reas del conocimiento, sefialando:

El drea académica de mayor participacién en el Programa
Delfin es la de Ciencias de la Salud con el 35.10%, seguida
en orden decreciente por las dreas Econémico-
Administrativas, Sociales y Humanidades, Biolégico
Agropecuarias y Pesqueras y la de menor participacién con
un 9.29%, ha sido el Area de Ciencias Bisicas e
Ingenierfas, es conveniente hacer notar que esta es de las
dreas con menos matricula (p. 14).

En sus conclusiones hacen referencia a la presencia de
estudiantes que formaron parte del programa ya sea formando
parte de la planta docente de Universidades o como estudiantes
de posgrados que se forman como investigadores e incluso son
miembros del Sistema Nacional de Investigadores.

Los resultados planteados en esta investigacién son
demasiados generales y se requieren estudios mds a fondo para
conocer la contribucién del programa para el resto de los
participantes porque no toda la planta académica de las
universidades proviene de estos programas y el seguimiento que
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se le ha dado a los exbecarios ha sido consistente como para
indicar el impacto. Es necesario, por lo tanto, que las
universidades beneficiadas den cuenta de los resultados
formativos que ha habido en los estudiantes que han recibido la
beca que permita mostrar con mayor claridad hacia donde debe
dirigirse el programa.

La convocatoria emitida anualmente, da a conocer el
catdlogo de Investigadores a nivel nacional con las lineas y/o
proyectos de investigacién para que cada alumno pueda elegir
aprender a investigar investigando, justamente en la temporada
de verano. El acompafiamiento de los profesores-investigadores
puede fortalecer el deseo de cada estudiante de convertirse en
investigador, siendo el primero en su modelo a seguir.

Adicionalmente a la estancia, los estudiantes deben participar
en un Congreso Nacional en donde presenten los resultados de
las investigaciones de las que formaron parte y ello implica el
desarrollo o fortalecimiento para informar y/o difundir sus
experiencias académicas. La convocatoria se abre para dar
cabida a estudiantes de todas las 4reas del conocimiento y se
espera que al final de las estancias puedan identificar la
necesidad de seguir formdndose como futuros investigadores.

Formacién mediante la indagacién
El desarrollo de las habilidades del pensamiento mediante la

indagacién es una propuesta que sacan a la luz nuevamente
Eggen y Kauchack (2002) replanteando los trabajos que
Schuman realizara hacia 1962. A través de esta propuesta, se
pretende formar a los profesores en las estrategias didécticas para
que promuevan estrategias que vayan mds alldi de las
convencionales, en el desarrollo del pensamiento critico. Esta
idea del proceso de indagacién, aunque suena como algo fuera
de lo comiin es lo que realizamos de forma cotidiana pero quizé
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de forma intuitiva, poco organizada y menos consciente de lo
que debiera ser para sacarle provecho.

Desde el punto de vista educativo, “el modelo general de
indagacién es una estrategia disefiada para ensefiar a los alumnos
cémo investigar problemas y responder preguntas basindose en
hechos” (Eggen y Kauchack, 2002, p. 324).

La diferencia entre su modelo y el propuesto por Schuman,
radica en el tipo de preguntas realizadas los alumnos de forma
natural en cualquier asignatura, sirven de referente o pretexto
para comenzar este proceso de indagacién; teniendo en comiin
que ambos favorecen el desarrollo de los pensamientos de nivel
superior y critico.

Quizds una particularidad del modelo de Eggen y Kauchack
(2002) radica en el clima de confianza y libertad en el salén de
clases, quitando la formalidad de que “van a hacer ciencia”,
mostrando las actividades como parte de la vida cotidiana para
fomentar una actitud positiva frente a lo que cominmente
puede ocurrir con alumnos que temen complicarse cuando se
habla del método cientifico, tal como tradicionalmente se ha
ensefiado.

En el aula, una de las ideas centrales que se deben promover
es la de ensefiar a preguntarse y buscar respuestas planteadas a
estas interrogantes a través de un riguroso proceso de indagacién
para no contestarse con lo que otros ya aceptaron como vilido.
La diferencia con otras propuestas didacticas es que se tiene que
aprender haciendo.

Las respuestas a las preguntas de los estudiantes, no tienen
que ser de forma inmediata, pueden guiarse inductiva y
gradualmente para que las encuentren y construyan en un
esfuerzo de descubrir por si mismo; colocando al docente no en
el poseedor absoluto del conocimiento sino en el facilitador de
una serie de condiciones en donde tiende puentes a los
estudiantes para que construyan lo que aprenden.

61



Tabla 6: P

Desde este modelo, se trata de que los estudiantes se animen,
se arriesguen, confronten sus concepciones, se den cuenta de qué
tan acertadas o erréneas; sin que medie la sancién del profesor o
del resto de los compafieros cuando se cometen equivocaciones
que nulifican sus futuras actuaciones y pierdan el interés por
comprender y re-significar lo aprendido.

Por otra parte, las actividades desarrolladas con fines de
indagacién y de promover el desarrollo del pensamiento
cientifico pueden dar lugar a la ampliacién de la mirada de los
estudiantes, incorporando también otros planteamientos con ese
cardcter perspectivista que es necesario para ensanchar sus
fronteras de conocimiento.

Una de las cosas a las que debe estar atento el docente al
implementar este tipo de modelo es a los problemas y
procedimientos para la recoleccién de datos que serd necesario
planificar adecuadamente, por lo que los autores sugieren un
tipo de respuesta como la de la siguiente tabla 6.

bl dimi leccion de datos

yp para la

Preg

/probl Posible fuente de datos

x

¢Cémo se relacionan las obras de los autores con
sus vidas? (Lenguas)

Biografias de autores y fragmentos de sus obras.

¢Coémo se relaciona el sistema de calles de una
ciudad con los patrones de trifico? (Estudios
sociales)

Observaciones del flujo de trinsito en diferentes
momentos del dia. Informes acerca del trifico en
la ciudad.

¢Cémo sc relaciona el tipo de dpio con su

Ripios sujetos a diferentes tipos de uso.

durabilidad? (Tecnologia industrial)

¢Qué factores

sobre la tasa de
? (Estudios sociales)

Informacién geogrifica, censos
histéricos.

influyen

S do )

de las

¢Qué factores influyen en la frecuencia de un

2rdnl

Péndulos de diferentes pesos y longitudes.

> simple? (Ciencias/M

geima)

v

Fuente: Eggen y Kauchack (2002).

Una de las caracteristicas de esta propuesta didictica radica
en que la informacién no estd disponible en la cabeza del
docente quien debe trasmitirlo fielmente a sus estudiantes, sino
mids bien, es el gufa que los conduce gradualmente hacia la
busqueda de nuevos conocimientos. En este sentido, hay una
clara intencién de promover la curiosidad epistémica por
conocer a partir de sus propios recursos, es decir, es el estudiante
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quien se acerca al conocimiento y puede hacerlo desde cualquier
disciplina para re-crearlo.

La pregunta adecuada es la herramienta fundamental para la
indagacién y tiene que ser con cierto grado de rigor y de
profundidad para acceder a un conocimiento en toda su
complejidad. Esta propuesta se puede implementar si se ponen
en prictica en el aula los siguientes pasos:

Grifica 7: Pasos para trabajar la estrategia de indagacién

Fuente: Eggen y Kauchack (2002)

La identificacién de una pregunta o problema implica el
abandono de una postura de conformismo de los estudiantes,
quienes regularmente pueden estar acostumbrados solo tener las
respuestas que les dan sus profesores. Es necesario que aprendan
a cuestionarse de forma critica la realidad y puede ocurrir de
diversas maneras entre las que se incluyen la comparacién, la
identificacién de inconsistencias o ausencias en los fenémenos
por investigar.

La formulacién de una hipétesis implica hacerse respuestas
tentativas a las preguntas planteadas, para que los estudiantes
puedan considerar la incidencia directa o indirecta de las causas
o factores en un fenémeno o sector de la realidad y comprender
su complejidad, que va més alld de una simple relacién lineal de
causa-efecto. Si bien, puede ser que, al elaborar las hipétesis, se
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encuentren ante situaciones de incertidumbre por no conocer a
profundidad una problemitica, es necesario advertir que el
sentido comiin no debe privilegiar en esta fase.

Por otra parte, en la recoleccién de los datos, los alumnos
deben identificar que hay diversas maneras para poder hacerse de
la informacién, desde la simple observacién hasta la profundidad
de una entrevista ya sea individual o grupal. Las formas de
acceder al escenario de investigacién, la confidencialidad de los
datos, el manejo de informacién pertinente de la poca relevante
son algunas de las cosas que ird aprendiendo relacionada con la
recogida y procesamiento de datos.

Se pretende con esta propuesta propiciar el acercamiento a
un mundo, a una realidad distinta; el mundo de la ciencia que
no solo estd en los textos y en los museos algunas veces alejada
del entorno inmediato en donde es vista como algo inaccesible.
Este tipo de ejercicios pueden convertirse en experiencias
significativas iniciales de formacién en investigaci6én.

Una pieza clave en este tipo de estrategias es el docente,
quien activa el proceso de indagacién en lugar de mostrar el
contenido como algo acabado. Doyle como se cité en Eggen y
Kauchack (2002) senala que este tipo de tareas provee las
oportunidades para los estudiantes en tanto puedan desarrollar
las habilidades y asi generar su propio conocimiento, sugiere que
este es un proceso gradual, pero debe ser sostenido para obtener
los resultados esperados en esta formacién:

Si, en cambio, experimentan procesos como el de la
indagacién, con el tiempo desarrollan importantes
habilidades, como la inclinacién a formular conclusiones
baséndose en la evidencia, considerar los puntos de vista de
otros, reservarse el juicio y mantener un escepticismo sano

(pp- 325-326).



Si se recuperan los principios generales de esta propuesta y se
organiza el aula de tal forma que los estudiantes de niveles
iniciales de formacién desarrollen sus habilidades de
pensamiento critico, esto podria ser el antecedente para un
futuro en donde se generen experiencias de aprendizajes
situadas, donde el cuestionamiento de lo que se aprenda sea la
moneda de cambio en las aulas. Aunque llevar a cabo este
trabajo represente un reto, puede tener a la larga, resultados
positivos para la formacién en investigacién en el nivel superior.

Semilleros de investigacién

Una de las estrategias para la formacién en investigacién es la
propuesta por Maldonado y Cols. (2007) refiriéndose a los
semilleros de investigaci6n como aquellas pequefias
comunidades de aprendizaje que pueden reunir especialistas de
una o varias disciplinas para responder una pregunta, idea, tema
o propuesta de investigacién. También puede pensarse como un
grupo de estudiantes que se forman a través del autoaprendizaje
y la préctica de la investigacion.

Esta estrategia a manera de metdfora hace referencia a dar
vida y continuidad a aquello que estd en germen. Retoma el
trabajo de plantar, cuidar y hacer crecer el interés de aspirantes a
investigadores e investigadores noveles para que a través de
diversas actividades -la mayor parte de las wveces
extracurriculares. Buscan promover el aprendizaje de forma mis
estrecha con los estudiantes y profesores para revertir pricticas
directivas anquilosadas en donde el otro, el alumno queda en el
papel de ser simple hacedor de tareas investigativas sin
articulacién y sin papel protagénico.

Las pricticas de esta naturaleza deben desterrarse en los
semilleros, pues los “retofios” deben ser tan productivos como
quien los alimenta de forma cotidiana:
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Los semilleros de investigacién son sistemas emergentes
que modifican los cimientos y generan formas aleatorias de
entropfa, procesos que autorregulindose buscan aportar
soluciones, de abajo hacia arriba. Los semilleros buscan ser
los espacios idéneos para la formacién de jévenes
investigadores tratando de introducirlos en la prictica de la
investigacién cientifica (Maldonado y Cols., 2007, p. 46).

Guerrero (2007) describe las caracteristicas del programa
institucional de semilleros de investigacién de la Universidad
Catélica de Colombia que tiene como objetivo avanzar para
identificar y reconocer estudiantes y docentes que tengan
vocacién para la investigacién y con ello favorecer el vinculo
para la préctica de esta actividad bajo la tutela de cientificos o
ingenieros de desarrollo con cargo de docentes en este recinto
universitario. El semillero lo define como:

Un ambiente disefiado para identificar y reafirmar la
vocacién investigativa en general o para reafirmar la
vocacién investigativa en un campo o 4rea especifica.
Como estructura primaria para la conformacién de
comunidades investigativas, el semillero de investigacién estd
integrado por un investigador de carrera que lo lidera, y un
grupo de estudiantes o profesores que desean iniciarse en la
investigacién (p. 191).

Por otra parte, Gonzdlez (2008) relata la experiencia en
Colombia con la creacién, en el 2009, de la Red Colombiana de
Semilleros de Investigaciéon (RedCOLSI) como una
organizacién no gubernamental integrada por estudiantes de
educaci6n superior que procuran a través de diversas actividades,
entre las que destacan los encuentros nacionales, recoger la
produccién investigativa de otros estudiantes por cada regién.



Un ejemplo del tipo de actividad es la apertura de lineas de
investigacién como las propuestas en la Facultad de Psicologia
de la Universidad de Buenaventura sobre Conducta suicida,
Avances en Psicologfa Clinica y Neuropsicolégica.

La estrategia para la formacién de nuevos investigadores,
quienes en este caso son los estudiantes de pregrado, es su
inclusién con profesores investigadores que se asumen como
tutores creando un conjunto de comunidades de aprendizaje
sobre un determinado tema de investigacién. Esto implica la
creacién y desarrollo de proyectos, la difusién de sus resultados a
la comunidad cientifica, asi como la bisqueda de recursos
econémicos. Se espera a mediano plazo que estos prospectos a
investigador puedan continuar su vida académica en el
posgrado, cultivando una cultura de la investigacién cientifica.

Tejeda, Tejeda y Villabona (2008) desarrollaron una
propuesta diddctica desde la estrategia general de semilleros de
investigacién que integra estrategias diddcticas especificas como
el aprendizaje basado en problemas, el proyecto investigativo de
semestre, el aprendizaje por descubrimiento, entre otros con
estudiantes de pregrado del programa de Ingenieria Quimica de
la Universidad de Cartagena, en Colombia. La propuesta fue
denominada Semillero Escuela del Programa de Ingenieria
Quimica (SEPIQ en adelante).

El aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y Basado
Proyectos

El aprendizaje basado en problemas de inspiracién
constructivista, desde un enfoque centrado en el estudiante, se
ha sumado a una serie de nuevas estrategias donde el profesor
ayuda al proceso de construccién de conocimiento a partir del
conocimiento previo en escenarios auténticos para que resuelva
situaciones especificas en colaboracién con otros compafieros.
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Aprender resolviendo problemas hace que se activen aquellos
elementos de orden cognitivos y metacognitivos que pueden
propiciar la autorregulacién en el aprendizaje y de paso,
modificar un conjunto de actitudes y concepciones errdneas
frente a la indagacién de realidades concretas para articular los
contenidos teéricos con el contexto del que forma parte cada
persona.

Este movimiento pedagégico tiene sus origenes en un grupo
de docentes en Ontario, Canadd para incentivar el aprendizaje
de estudiantes de Medicina, propiciando en sus estudiantes el
desarrollo de estrategias para aprender a partir de problemas,
dando lugar a un replanteamiento en la forma de organizacién
de los contenidos, los recursos diddcticos, las estrategias, la figura
del profesor y de los alumnos.

Esta propuesta didictica se considera una posibilidad para
intervenir en la formacién para la investigacién, puesto que
tanto el rol del profesor-trasmisor y el del alumno-receptor se
modifican de tal manera que existen aprendices guiados por un
tutor experto en la bisqueda de alternativas para solucionar un
problema. Lo interesante de esta idea considerada innovadora es
la posibilidad de activacién de conocimientos previos para
articularlos con los nuevos conocimientos desde ejercicios que
ayudan a desarrollar el pensamiento critico y creativo. La
bisqueda de respuestas alternativas en forma de hipétesis, la
pregunta como elemento central y las estrategias de solucién,
siguen un camino distinto a la simple reproduccién mecdnica de
informacién.

Aunque pareciera sencillo no lo es, quizd lo primero que
necesitan los estudiantes es darse cuenta de que existen
verdaderos problemas, identificindose la necesidad de lidiar con
los que parecen pero no lo son: el caso de los pseudoproblemas
que podrian poner en desventaja a aquellos que estin
resolviendo algo para lo que probablemente no haya solucién
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porque estdé mal enfocado. Desde ese momento inicia la
actividad del estudiante con la activacién de los saberes previos
para la evaluacién y descripcién de las caracteristicas de un
problema real, sus probables causas, asi como las alternativas o
formas de resolverlos.

Diaz-Barriga (2006) concibe al ABP como una experiencia
pedagdgica que organizada de forma prictica propicia la
investigacién y solucién de problemas vinculados con la realidad
integrando el aprendizaje escolar desde una mirada
multidisciplinar. Favorece la reflexién y la construccién de mds
de una opci6én viable para dar respuesta al problema real o
simulado que presenta el profesor. Esta estrategia se define
como:

El planteamiento de una situacién problema, donde su
construccién y andlisis y/o solucién constituyen el foco
central de la experiencia, y donde la ensefianza consiste en
promover deliberadamente el desarrollo del proceso de
indagacién y resolucién del problema en cuestién (Diaz-
Barriga, 2006, p. 62).

El profesor como tutor, en esta propuesta didéctica, desde el
punto de vista de Manzanares (2008) tiene un enorme trabajo
para lograr que los estudiantes se involucren activamente desde
la construccién misma del problema, por lo tanto:

El profesor aparece como una pieza fundamental en la
dinamizacién del proceso de aprendizaje y en el fomento
de un ambiente de trabajo cooperativo, lo que es tanto
como decir que desempefia un papel determinante para
preservar las condiciones que permiten el logro de los
objetivos de aprendizaje (p. 27).

El entrenamiento que debe tener un profesor, resulta
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fundamental en el manejo de esta estrategia para saber cuindo
hacerse presente y cuando retirarse para que cada estudiante vaya
ganando independencia en el aprendizaje, en la forma de
manejar sus actitudes, en como experimenta la capacidad de
indagar por su cuenta.

Regularmente se espera que sea el profesor, desde el saber
absoluto, quien dicte la citedra, condicién aficja y desde hace
mucho debe tiempo pero que todavia coexiste junto con las
nuevas ideas pedagégicas. Se espera en esta propuesta didéctica
dar paso al protagonismo de los alumnos para apropiarse no solo
de lo que aprenden, sino también de las estrategias para el logro
de aprendizajes significativos.

Las habilidades que se desarrollan en los alumnos con esta
propuesta diddctica, segin Diaz-Barriga (2006) son los
siguientes:

Grifica 8: Habilidades que se desarrollan con el ABP

ssRepresentacién y manejo de ideas y estructuras de conocimiento con

Abstraccién mayor facilidad y deliberacién.

LUGTE TR0 E LT U «oconseguir, filtrar, organizar y analizar informacién proveniente de
de informaci6én Chiid e

Comprensién de «sCapacidad de ver la interrelaci6n de |

! ) las cosas y el efecto que producen

sistemas complejos [ttt Attty e
Experimentacién e yavdomlaxm;m:s : . =

Trabajo cooperativo [psmmympsthith pt p

Fuente: Adaprado de Diaz- Barriga (2006)

Estas habilidades, sin duda, constituyen la plataforma, el
ambiente en donde pueden insertarse los estudiantes para vivir
las experiencias de investigacién como algo rutinario, posible de
llevar a cabo, probablemente de forma inicial con sus
compafieros de equipo con los que pueden compartir sus ideas y
discutir sus conocimientos previos sobre la problemirica elegida

70



para darle una respuesta de tipo académico. Permitird articular
los contenidos curriculares de diversas disciplinas y podrd
identificar las posibilidades para dedicarse en el futuro a la
investigacién, ya no como un ejercicio escolar sino como una
actividad profesional altamente gratificante.

Las tareas a las que deben enfrentarse los alumnos durante el
desarrollo de la estrategia diddctica, incluyen las siguientes
etapas:

Grifica 9: Tarcas para la puesta en prictica del ABP

Se enfrenta a un problema, supervisado por el tutoren el

seno de un grupo.

Analiza el problema, solo con la ayuda de sus
conocimientos previos.

Del andlisis provisional genera preguntas sobre las que
se construyen los objetivos de aprendizaje.

Los objetivos de aprendizaje se trabajan individualmente
0 en grupo, consultando materiales e indagando con el
profesor.

Los estudiantes informan de lo que han aprendido,
evallan sus progresos e identifican las mejoras sobre los
conocimientos que tienen sobre el problema.

Fuente: Adaptado de Manzanares (2008)

El aprendizaje basado en proyectos, también puede
considerarse como otra estrategia diddctica que promueve el
desarrollo de competencias investigativas. Mufioz y Maldonado
(2011) utilizan esta propuesta con estudiantes de Medicina de la
Universidad Judrez Auténoma de Tabasco, para aprender a
describir una problemitica de salud en su contexto sociocultural
para comprender las posibles causas, la relacién con otros
problemas para finalmente elaborar sus conclusiones y
recomendaciones. Mufioz y Maldonado (2011) describen la
tarea en los siguientes términos:

71



Las tareas se realizaron para fomentar la capacidad de
problematizacién, entendida como la identificacién tanto
de las causas de los problemas de salud, locales, nacionales,
como de las interrelaciones de éstos, sus origenes y el
disefio de estrategias de solucién. Las tareas tenfan como
finalidad transversal el manejo de informacién en linea, la
capacidad de argumentacién y el trabajo colaborativo (p.

6).

En los resultados del desarrollo de la propuesta identifican
que existen problemas de fondo, estructurales que deben
atenderse. Si bien los estudiantes logran el objetivo de
comprender ampliamente la  problemdtica, presentan
dificultades en la capacidad de argumentacién, competencia
transversal que no ha sido desarrollada suficientemente, dando
lugar a la reflexién sobre la importancia de promoverla como
requisito indispensable en el momento de elaborar informes de
investigacién.  Esto hace pensar en la complejidad de la
formacién atendiendo aspectos especificos como la dificultad
antes citada porque puede convertirse en un obstéculo serio que
no permite un avance sustantivo en el aprendizaje de los
estudiantes.

Comunidades de aprendizaje

Mis que una propuesta did4ctica, el concepto de comunidad de
aprendizaje alude a una filosofia que se caracteriza por el
didlogo, la inclusién y por consecuencia la equidad. La escuela y
sobre todo el aula deben concebirse como una comunidad en
donde la participacién en igualdad de circunstancias permitird
escuchar y ser escuchado, discutir, compartir, proponer y ante
todo aprender.

Las comunidades de aprendizaje tienen como rasgo principal
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la posibilidad de construir conocimiento a partir del didlogo
porque no se puede concebir la construccién del conocimiento
de forma unilateral, més bien, requieren de la participacién de
los otros como elemento fundamental para aprender. De alli se
deriva la idea de que no solo se aprende en la escuela, en el aula,
sino mds alld de estos espacios académicos como ocurre cada vez
con mayor frecuencia a través de las diferentes redes temadticas
que pueden usar con el apoyo de la tecnologia.

Para la formacién en investigacién, la participacién en redes,
cuerpos académicos y/o grupos de investigacién es una
oportunidad para generar comunidades de aprendizaje en donde
los aportes de cada uno de sus miembros deben ser analizados,
discutidos profundamente y replanteados para avanzar en el
camino de la ciencia.

Las comunidades de aprendizaje son definidas como
entidades capaces de construir conocimiento en el marco de la
autonomia individual e institucional y se afianzan en una
estructura de cohesién que permite a sus integrantes participar
activamente en los procesos de aprendizaje y organizacién
escolar (Valls y Munté, 2010).

La propuesta pedagégica

Bastiani y Lépez (2018) documentan la experiencia de la
propuesta pedagégica como una estrategia de formacién de
profesores-investigadores bilingiies en servicio de la Universidad
Pedagégica Nacional, sede Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, que se
forman como Licenciados en Educacién Preescolar y Primaria.
En nuestro pais se utiliza la propuesta pedagégica se
constituye en una estrategia formativa para los profesores en
servicio en contextos socioculturales diversos que se estin
profesionalizando en la Universidad Pedagégica Nacional (UPN
en adelante) e implica, en primer lugar, una profunda reflexién y
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andlisis critico de su prictica docente para construir
progresivamente un nuevo disefio que impacte de forma mds
atinada al trabajo cotidiano que realizan en las aulas. La
progresion de este proceso de construccién estard en razén de la
articulacién de los contenidos tebrico-conceptuales y
metodoldgicos revisados a lo largo de su proceso de formacién,
con la ayuda del equipo de profesores-asesores destinados para
este fin.

Las intenciones de esta estrategia tienen que ver con la
necesidad del profesorado en servicio que se sigue formando es
revitalizar su experiencia cotidiana docente a través de la
construccién y desarrollo de una propuesta distinta a la luz de
las diversas concepciones existentes, pero que ademds permita la
construccién de un documento formal con miras a la obtencién
del grado.

La propuesta pedagdgica se entiende como:

Un proceso donde el conocimiento cotidiano y familiar del
maestro en problematizado y reformulado en una
articulacién tedricamente coherente. Esta reformulacién
del conocimiento se inicia con la definicién de un
problema preciso, objeto de estudio de la propuesta que el
estudiante elabora (UPN, s/f, p.4).

El estudiante selecciona a partir de su experiencia personal
como profesor de grupo una problemitica relacionada con la
ensefianza y aprendizaje de contenidos para problematizar
inicialmente sobre el mismo e ir encontrando respuesta a lo
largo de su formacién para deconstruir y re-construir una nueva
manera de comprender estos procesos, a la luz del andlisis
profundo realizado a través de su proceso formativo sobre las
condiciones socioculturales, las caracteristicas de sus estudiantes
y sus necesidades en el aprendizaje.
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Las herramientas metodolégicas necesarias inician con el
manejo de fichas de trabajo en el diario del profesor que se va
construyendo junto con la observacién participante para pasar
en un segundo momento a la construccién de categorias e
interpretar los hallazgos encontrados.

Aunque en teorfa supone un avance significativo en su
formacién, en el proceso de investigacién llevada a cabo por
Bastiani y L6épez (2018) han encontrado que en los estudiantes
se presentan regularmente las siguientes dificultades:

» Articular la teorfa con la prictica.

» Problematizar y construir el objeto de estudio.

+» Comprender y analizar el fundamento teérico.

+ Organizar los resultados de las reflexiones en torno a
las problemiticas identificadas.

+Argumentar y difundir los resultados de su
investigacion.

Estas dificultades son casi las mismas que se han encontrado
en el desarrollo de otras estrategias didécticas, las relacionadas
con una pobre comprensién de lo que se lee y por ende minimas
posibilidades para el andlisis, junto con las relativas a la
redaccién académicas, ambas competencias transversales que no
han logrado resolverse apropiadamente en otros niveles
educativos inferiores, asi también pueden deberse a
interferencias lingiiisticas, dificultad para escribir textos
bilinglies por la alfabetizacién al castellano a partir de sus
referentes en Lenguas originarias.

El itinerario que recorren los estudiantes inicia con la
identificacién de relaciones contextuales de naturaleza cultural y
social las cuales se imbrican al objeto de estudio problema para
reconocer sus intereses por estudiarlos. En ese sentido, el
estudiante debe de argumentar de manera sistematica las razones
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académicas e importancia del estudio de un problema con
relacién a su préctica docente, valorar las caracteristicas de las
escuelas de preescolar o primaria donde labora, de los procesos
de ensefianza que se desarrollan en los estudiantes de los grados
educativos atendidos.

Este estudiante que al mismo tiempo es profesor, debe
reflexionar la forma o el enfoque con que se ha atendido el
objeto de estudio del problema en la investigacion, con el fin de
que esa informacién le permita de igual manera estructurar mds
adelante el marco teérico-conceptual y con ella dar forma a su
propuesta pedagégica.

El siguiente paso es la delimitacién necesaria para ubicar el
problema en su contexto social y cultural de la comunidad
indigena, de las relaciones institucionales y escolares con el
propésito de situar la problemdtica en el aula y sus relaciones,
para que sea punto del desarrollo de la propuesta pedagégica. La
discusién colegiada de los apuntes de sus diarios lleva a la
reflexién y ubicacién conceptual del problema para su anilisis y
el consiguiente disefio y puesta en préctica de la propuesta.

El reto principal en esta estrategia es la articulacién de los
conocimientos y su andlisis para saber identificar dénde y cémo
puede utilizarlos el estudiante por las evidencias en sus
propuestas pedagégicas que resultan débiles en contenido, en el
disefio y en la puesta en prictica como medio para resolver
problemas en el sal6n de clases.

A manera de reflexién

Los caminos que se han seguido para la construccién de
propuestas en la formacién en investigacién han sido por
diferentes vias, desde las ya conocidas y adaptadas para el logro
del fin formativo como es el caso del ABP o del desarrollo del
pensamiento critico mediante la indagacién. Las otras se pueden

76



considerar innovadoras como es el caso del Proyecto Delfin, los
semilleros de investigacién y la propuesta pedagégica. En comin
todas tienen el mismo propésito, lo que varfa es la estrategia a
seguir, sin embargo, cada una propicia en los estudiantes el
acercamiento al mundo cientifico, ya sea como ayudantes o
como ejecutores directos.

Los esfuerzos realizados para esta formacién en su conjunto,
ponen al estudiante en el centro para que se integre a ejercicios
investigativos. En esencia lo que se espera es que la prictica de la
investigacién con el adecuado acompafiamiento permita los
avances para el desarrollo de lo que algunos prefieren denominar
como capacidades, habilidades o competencias para la
investigacién.
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CAPITULO 4. EL ACTO INVESTIGADOR

El acto investigador se puede considerar como el conjunto de
pricticas en donde se ponen en juego los conocimientos,
habilidades, capacidades, destrezas, actitudes y valores, en
concreto las competencias para investigar. Entendida la
investigacién como un proceso, es importante distinguir sus
fases; a) plantear el problema, b) construir el proyecto, c)
ejecutar el proyecto y d) difundir los resultados. En este
capitulo se hard referencia a estas fases, procurando identificar
los aspectos importantes que deben privilegiarse en la propuesta
de la ensefianza a través de la accién con el propésito de
encontrar las estrategias para su ensefianza a los investigadores
noveles.

Planteando el problema

La tarea de ensefiar a aprender sobre cémo problematizar, ha
sido cuestién de muchos debates que se pueden inscribir en la
ensefianza de las competencias investigativas. Sinchez-Puentes a
finales de la década de los ochentas, publicé un articulo sobre la
didéctica de la problematizacién y aunque han pasado ya cerca
de dos décadas, con diferente nombre se sigue insistiendo en la
importancia de identificar y proponer cambios significativos en
este tipo de ensefianza, considerada para algunos un arte. Solo
como los buenos artesanos se aprende y pule durante la préctica,
de ahi la creencia de que la investigacién es un oficio.

En esta preocupacién, se replantean algunas ideas sobre la
ensefianza de la problematizacién en el afin de reflexionar,
discutir y generar nuevos planteamientos sobre cémo debe
inducirse este proceso para que surja y se alimente el espiritu
investigativo en los estudiantes a nivel superior.
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Se debe partir de una premisa bdsica: para aprender es
necesario estar dispuestos. En otras palabras, estar motivados
para que el interés proporcione en cada persona la necesidad
hacia la bisqueda y el poner en préctica sus saberes, sus recursos
cognitivos y su deseo de incursionar en este apasionante campo,
para el cumplimiento de esta tarea. Los prejuicios y creencias
deben dar paso al descubrimiento, a ver cosas en donde
habitualmente no se pensaba que existieran; de esta forma, el
petfil de quien se debe dedicar a esta tarea de aprender debe
estar caracterizado por la capacidad de asombro para encontrar
aquello para ser descubierto solo con la mirada del cientifico, en
particular del cientifico social.

Asi mismo, se espera que esta capacidad de asombro vaya
acompafiada por la actitud colaborativa, de no pensar que el
trabajo de construir depende de un solo sujeto —aunque puede
hacerse- es mejor hacerlo en equipo, dice el viejo refrin:
“piensan mds varias cabezas que una sola”. De hecho, el éxito en
los proyectos de investigaciébn no estd en la produccién
individual, sino en el equipo de trabajo con un buen lider de
proyecto.

Es importante reconocer ademds los obstéculos
epistemoldgicos a los que se refiere Bachelard (2004) porque “en
el acto mismo de conocer, intimamente, donde aparecen, por
una especie de necesidad funcional, los entorpecimientos y las
confusiones” (p.15). Estos obsticulos se reconocen a partir de la
comprensién de no partir de cero cuando se plantea un
problema de investigacién, sefialando que se conoce en contra
de un conocimiento anterior y este debe ser superado, es decir,
sustituido por el nuevo en un largo proceso de evaluacién de lo
que se cree saber con anterioridad.

Siguiendo la idea de los obstdculos planteada por el autor, el
investigador novel debe tener en cuenta el valor que tienen sus
opiniones, las cuales pueden estar basadas en experiencias
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inmediatas o compartidas por otro, pero no necesariamente
apuntan al caricter cientifico. Por otra parte, el instinto de
conservacién del conocimiento previo al valorar positivamente
lo viejo, en detrimento de lo nuevo o poco comprensible, puede
ser también una limitante, sobre todo si se desea encontrar
respuestas a preguntas mal planteadas.

Para Foucault, en Gonzilez (2008) la problematizacién
puede concebirse como un “conjunto heterogéneo de pricticas
discursivas e institucionales, que demanda soluciones, y genera
respuestas en forma de teorfas, pricticas, instituciones,
reglamentos, leyes y sujetos” (p. 87).

Con una mirada problematizadora, el conocimiento deja de
ser dogmdtico para convertirse en una posibilidad de
descubrimiento de problemas, donde aparentemente no existen.
Esa es la mirada que debe cultivarse en el aprendiz novel de
investigador porque solo a través de los ojos del que
problematiza, se identifican las inconsistencias, incongruencias,
vacfos, ausencias, fragmentaciones donde todo aparece a los ojos
de los otros como naturalizado, para quienes se contentan con
solamente mirar y responder al entorno sin complicaciones.

El proceso de problematizacién pasa por diversas
circunstancias que deben ser tomadas en cuenta para no seguir
las reglas del régimen de gubernamentalidad (Gonzélez, 2008)
en donde existe un clima de imposicién de lo que debe hacerse
con la investigacién. Desde su punto de vista debe entenderse
que hay regulaciones provenientes de las disciplinas, campos,
epistemologias, validaciones, calificaciones, aprobaciones y
presupuestos.

Bourdieu (1988) hace referencia a este aspecto cuando hace
énfasis en los procesos de institucionalizacién y homogenizacién
que tienen diversos efectos en la forma de percibir lo cientifico:
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The effects of institution alization and homogenization
which operte trough simple codification, and of the
elementary form of recognition which it instinctively
accord to unequally acknowlwdged criteria, opérate as if
they were laws. Is so far as they operate unbeknown to the
researcher, they lead him to conclude “in the name of
science” what is not conclusive in reality: indeed, the
degrees of recognition granted in practice to the different
ptoperties vary consierably according to the agents (and
also according to situations and periods), and certain
prorties which some might advance and lay public claim
to, such as the fact to writing for the Nouvel Observateur
(not an imaginary case), will be perceived by others,
situated in different positions in their world, as stigmata,
entailing exclusion from that world (p. 10-11).

Rebasar esos limites implica el verdadero ejercicio de
problematizar, de hacer visible aquello que, aunque parezca
“adecuado” por la viabilidad y factibilidad, no es suficiente
como para desarrollar un buen proyecto de investigacién. Es
importante reconocer las relaciones de poder que hay al interior
de esta actividad investigativa para hacer un verdadero trabajo
con un impacto positivo, en la produccién del conocimiento.

Ahora bien, ;Que implica aprender y ensefiar a
problematizar? Como bien se observa es un asunto de dos e
incluso se puede decir de tres, de la triada didictica: profesor-
alumno-contenido. Esta triada incluye fuertemente el concepto
de interaccién, comprendiéndose con esto que el
funcionamiento de los tres agentes depende de la relacién que se
genere entre ellos.

Por lo tanto, la interaccién es un concepto central que
permite poner en contacto a el estudiante con su realidad, donde
pueden desarrollar la imaginacién y la fantasia; las cuales
suficientemente bien desarrolladas, a decir de Pineda (2011),
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puede vivir con intensidad los acontecimientos del mundo,
puede ser capaz de recrear rememoraciones para integrar
fuertemente sus experiencias, evitando las rutinas y los
esquemas, enfatizando el juego de ir y venir del pensamiento
tedrico con la accién estratégica del didlogo y la reflexion
cognitiva en cada acto problematizador.

Quintana, hace referencia a algunas acciones previas al
planteamiento del problema haciendo alusién a que el verdadero
trabajo resulta en la conclusién légica de los argumentos
expuestos, sugiriendo cuatro grandes acciones:

Grifica 10: Acciones previas para plantear el problema

wldentificar  los r +Debe definirse un
principales drea temidtica o
aportes en el campo de trabajo
ampo de la problemitico
investigacién dentro  de la
de su interés Revisar las especialidad.
conceptualiza Concebir la
ideaa
investigar
an
AL/
del contexto
dela
Investigacién
investigados espedializada
eeRevisar las esTener una mirada
rapida y
ﬁgl:::om panorimica  del
4lidas y contexto de la
v investigaciién.

Fuente: Quintana (2008)

Toda vez que se han llevado a cabo estas acciones previas,
sugiere que es pertinente plantear el problema siguiendo el
esquema:

* Reconocimiento de los hechos
+ Descubrimiento del problema
+ Formulacién del problema.

Estas etapas van desde el examen del grupo de hechos, su
clasificacién preliminar y seleccion de los que se consideren mis
relevantes hasta identificar las inconsistencias o lagunas no
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investigadas y plantear las preguntas que son susceptibles de ser
contestadas a lo largo de la investigacion.

Sénchez-Puentes (1990) considera la problematizacién es un
acto complejo, gradual y sistemdtico, con fases recurrentes,
dialécticas, las cuales no concluyen de manera definitiva para dar
paso a la siguiente. Quizds por eso, el investigador novel puede
experimentar la frustracion de un probable estancamiento
cuando en realidad las vueltas a las fases anteriores son
oportunidades de re-pensar, re-crear, re-definir lo que se desea
investigar. Sugiere la existencia de tres grandes momentos, como
se muestra en el siguiente grifico:

Griéfica 11. Momentos para problematizar

Localizacién y
construccién gradual del
problema de investigacién

Desestabilizacién y Clarificacién del objeto de
cuestionamiento estudio

Fuente: Sanchez (1990)

Aunque su trabajo estd dirigido a la formacién de profesores
como investigadores, vale la pena resaltar que las etapas antes
planteadas pueden tomarse en cuenta en la ensefianza de la
investigacién y particularmente para el aprendizaje de la
problematizacién.

En el caso de la desestabilizacién, en términos generales,
puede promoverse cuando a través de una serie de pricticas, los
estudiantes son capaces de cuestionar lo que hasta ahora se ha
conocido como verdad en forma de creencias, debiendo llevar
consigo, por lo tanto, a un cuestionamiento radical. Este proceso
no es sencillo, cada persona se enfrenta al desafio de abandonar
la comodidad para pensar reflexivamente. Frente a este
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panorama, se sugiere a los estudiantes revisen los escenarios,
contacten con las personas, recojan alguna informacién siempre
con la mente abierta para identificar las posibilidades de
intervencién desde la investigacién educativa.

Este primer acercamiento al escenario es indispensable para
abandonar el maravilloso proyecto que descansa en el escritorio,
donde no se ha considerado a los informantes ni a su vida
cotidiana y las formas en que ellos pueden conceptualizar la
realidad.

La ruptura epistemoldgica implica tener que distinguir entre
sus creencias, sus saberes y lo que dice el mundo de all4 afuera,
es un fuerte trabajo que requiere acompafiamiento en el proceso
de re-flexionar sobre lo ya dado y establecido que necesita ser re-
descubierto a la luz de la investigacién. Incluso hay una serie de
hipétesis a manera de posibles respuestas acerca del porqué de
los fenémenos que en gran medida pueden derribarse desde el
instante mismo del contacto con la realidad. Es necesario
abandonar las aulas, dejar de tener aprendizajes virtuales.

En la etapa de clarificacién el avance es gradual, para dar
paso al descubrimiento de la relacién que existe entre los
problemas, su articulacién a campos problemidticos e ir
encontrando las 4reas y lineas que atraviesan el campo.

Para Sdnchez-Puentes (1990) el contexto no es un espacio de
aparicién pasivo, por el contrario, es eminentemente activo de
tal manera que le da al problema especificidad y consistencia, asi
como direccién y sentido. También plantea que se debe tener
cuidado al momento de identificar los campos problemiticos y
su relacién con el problema central susceptible de ser investigado
porque son multiples y diversificados, relaciondndose con el
desarrollo institucional, de tipo académico y los especificos de
procesos didécticos.

Finalmente, tras avanzar por esta etapa de clarificacién, el
investigador est4 listo para la localizacién y construccién gradual
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del problema de investigacién; situacién que es producto de una
serie de revisiones sobre lo ya investigado, sobre el fundamento
teérico y metodolégico en el que ha de descansar el proyecto de
investigacion.

Gonzélez (2018), retomando a Foucault, sefiala que la
problematizacién inicia a partir de un problema del presente
donde se evidencia un conflicto de una resistencia o lucha. La
historia del presente serd fundamental para comprender el inicio
de este proceso, al respecto sefala:

Son los problemas del presente, las luchas que se
desarrollan en distintos 4mbitos, las que configuran
problemdticas especificas que es necesario rastrear para
entender su emergencia, su formacién, sus metamorfosis y
transformaciones, desarrollos y desviaciones (p. 87).

Otro aspecto fundamental es el relacionado con todo aquello
que se despliega en este proceso de problematizacién, en el que
Pineda (2011) hace énfasis cuando sefiala que al investigar se
activan una serie de saberes, aprendizajes y conocimientos para
sacudir las estructuras cognitivas, exponiendo al investigador a la
necesidad de aprehender la complejidad del conocimiento y por
ello, es importante, poner en prictica todo aquello que se ha
activado.

En sus trabajos centra su atencién en la problematizacién de
la investigacién educativa, sefialando:

Lo que desarrollamos, con la investigacién educativa es la
capacidad para entretejer informacién y saberes
provenientes de los sujetos (informantes) que constituyen
el campo de conocimiento con el cual trabajamos, pues
todo campo posible de conocimientos estd referido y
representado por una comunidad de actores y sujetos que
lo constituyen y lo legitiman, nosotros como
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investigadores interesados en el campo, formamos parte de
esa comunidad que capta el movimiento y lo que acontece
en el mismo al plantearnos objetos posibles de
conocimiento (Pineda, 2011, p. 120).

Ante este juego de palabras, queda claro que el investigador
tiene una enorme responsabilidad, la de conocer a fondo tanto el
escenario fisico como la disciplina en la que se inserta el trabajo
de investigacién. Cuando esto sucede entonces se puede decir
que es un ejercicio investigativo congruente.

El acto problematizador

Dos cosas son importantes en el proceso de investigacién. El
primero relacionado con la seleccién del problema y el segundo,
con su planteamiento. A manera de recomendaciones para el

primer caso, Ary, Jacobs y Razavieh (1999) sugieren:

* Debe escogerse un problema cuya solucién atienda a un
cuerpo de conocimientos organizados de la pedagogfa.

*Debe conducir a nuevos problemas y a investigaciones
posteriores.

» Debe elegirse un problema susceptible de ser investigado.

» Debe ajustarse al investigador.

Con respecto a lo segundo, proponen que la enunciacién del
problema debe reunir dos condiciones:

a) Especifica lo que ha de determinarse o resolverse.
b)Restringe el campo de estudio a una interrogante concreta.

Lo importante en la enunciacién es la claridad y la concisién,
la cual puede llevarse a cabo explorando los conceptos incluidos
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en el problema para generar no solo hipétesis sino preguntas que
se irdn contestando a lo largo del trabajo. Estas preguntas deben
ser tan generales como especificas, porque de ellas si son las
adecuadas se irdn construyendo los objetivos de investigacién.

Por su parte, Pineda (2011), abona a estas ideas
considerando que en el ejercicio de plantear el problema se
articulan:

+ Los referentes teéricos desde y con los que vislumbramos
al objeto de estudio. Esto en una inscripcién conceptual y
analitica que posibilite explicitar la mirada de la
investigacion y el horizonte de inteligibilidad del objeto de
estudio.

+Las preguntas de investigacién que fungen como
horizontes de visibilidad en la bisqueda de nuevas
informaciones para la investigacién educativa.

+El referente empirico al que nos acercamos, este nos
permite reconocer escenarios, sujetos, acciones y actos que
confrontan y tensan la relacién con la mirada teérica al
que nos hemos referido (p. 122).

Pineda (2011) establece una serie de tareas que a manera de
productos deben darse como resultado de la prictica de la
problematizacién, sugiriendo los siguientes:

Grifico 12: Tareas a realizar en la probl

||

Fuente: Adaptado de Pineda (2011)
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Cada una de estas tareas centra su atencién en la disposicién,
tempo y habilidades que los investigadores para descubrir
aspectos no visibles a otras personas y adentrarse en las teorias en
la identificacién gradual que servird de anclaje en cada proyecto
de investigacién. Junto con esto se requieren desarrollar
habilidades de alfabetizacién académica (Carlino, 2013) e
informacionales para resolver efectivamente el camino
propuesto.

En esta prictica, resulta indispensable el acompafiamiento
por el equipo de trabajo, como bien ya se ha sefialado en lineas
anteriores, permite la socializacién del conocimiento y la
discusién sobre la forma en que se estd construyendo el
proyecto, derribando la vieja idea sobre el proceso investigativo
como un ejercicio en solitario.

Lo anterior, sugiere la existencia de reuniones periédicas con
el equipo, donde se ponga sobre la mesa cada idea, cada
elaboracién conceptual para ayudar a la construccién de
proyectos con mayor solidez.

Sistematizando la informacién

Una de las grandes tareas a las que se enfrentan los
investigadores noveles es a la organizacién de los resultados,
porque debe saber cémo organizarlos y que atienda al
cumplimiento de los objetivos. Aunque sencilla es una tarea
compleja que debe llevar orden y sistematizacién para no perder
de vista los datos relevantes.

Como primer momento, vale la pena reflexionar si el proceso
para sistematizar los resultados sigue el mismo camino
independientemente del tipo de datos sean estos cuantitativos o
cualitativos. La respuesta es negativa, pues la naturaleza y su
origen indican que deben seguirse caminos diferentes para su
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organizacién y sobre todo para su anilisis. Por ejemplo,
Martinez (2006) al referirse a esta actividad, bajo la metodologfa
del estudio de casos, considera que es de suma importancia pasar
la informacién recabada desde diversos instrumentos por un
proceso de triangulacién que garantice la validez interna y
genere una comprensién amplia y profunda del problema
abordado.

Para el caso de la investigacién cuantitativa la ruta a seguir,
en el proceso de sistematizar los resultados, implica un proceso
donde puede hacerse uso de la estadistica descriptiva, con el
propésito de resumir los datos de una muestra o de la estadistica
inferencial cuando lo que se requiere es la precisién en el cdlculo
de ese resumen representativo de toda la poblacién.

Aunque mucho se ha criticado acerca del valor de la
investigacién cuantitativa en la investigacién social, es necesario
advertir de su importancia, puesto que los estudios realizados a
nivel macro, aunque pueden hacerse diversos anlisis, el de tipo
cuantitativo es un buen auxiliar que puede dar cuenta de un
fenémeno de dimensién mayor.

Hueso y Cascant (2012) hacen referencia a la creencia de que
la estadistica se utiliza de manera intencionada, sesgando la
muestra y extrayendo conclusiones poco fiables, relativo a la
comprobacién de hipétesis ligada a ciertos intereses. Por ello,
sefialan:

Es importante, por tanto, analizar criticamente la
informacién estadistica que se nos presenta e indagar en la
metodologfa del estudio en si. Algunos trucos de los que
hay que estar prevenidos son, entre otros: los ejes que no
empiezan en cero, la mezcla de escalas, las muestras poco
representativas, las preguntas tendenciosas, etcétera (p.

39).
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Por otra parte, en el caso del caricter cualitativo, no puede
pensarse en un ejercicio deductivo, sino por el contrario, debe
llevarse a cabo desde lo inductivo que a manera de proceso
Shaw, citado en Martinez (2006) recomienda, de acuerdo a la
siguiente tabla:

Grifico 13: Proceso de si izacién de Itad
Anilisis en sitio
En ¢l lugar, cuando se recolectan los datos

v

Transcripcién de los datos
Transcripcion y andlisis inicial de las entrevistas y notas de campo

Foco del andlisis
Comparacién constante de los temas que emergen y codificacién de la

informacién
. Y
Comp i6 de los con los conceptos establecidos en la literatura

Presentacion del -nll.hh’gmpo de investigadores

Ob i6n del y seguridad en la p i6n del anilisis
Elaboracién de la tesis

Fuente: Shaw (1999) en Martinez (2006)

Este proceso pareciera ser un proceso lineal donde una vez
concluida una etapa, se debe pasar a la siguiente sin
posibilidades de retroceso. Sin embargo, es un asunto dialéctico
en el que regresar a las etapas anteriores no es solo necesario sino
quizds obligatorio para redefinir y corroborar lo que se desea
hacer.

Martinez (2006) apunta que el andlisis de los datos puede
ocurrir en el momento de la recoleccién, a lo que le denomina
andlisis in situ porque desde el momento en que se graban las
entrevistas o se registran las observaciones, también se estin
grabando las notas mentales, producto de la implicacién en este
proceso de recoger y procesar datos, por supuesto, es algo que se
va desarrollando con el paso del tiempo y se traduce en la
experiencia del investigador. Las grabaciones son indispensables
para su posterior transcripciéon que conlleva una lectura y
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relectura de los datos, dando inicio a la elaboracién de las
categorias de andlisis o repensar las existentes, ubicar los vacios
de informacién y encontrar lo recurrente.

Mejia (2011) advierte acerca de la pertinencia de distinguir
entre la fuente de datos y el andlisis in situ, puesto que, aunque
la informacién estd alli, debe mantenerse su caricter textual,
categorizando el documento y reconociendo su flexibilidad. En
este sentido sostiene:

La particularidad del andlisis cualitativa reside en que el
proceso es flexible, sus etapas se encuentran muy
interrelacionadas y, sobre todo, se centra en el estudio de
los sujetos. Flexible porque el andlisis se adapta, moldea y
emerge segin la dindmica de la investigacién concreta de

los datos (p. 48).

Siguiendo la explicacién del modelo propuesto por Shaw en
Martinez (2006) la siguiente actividad a realizar se relaciona con
la comparacién constante de los temas que emergen de forma
recurrente y que se traducen en pistas a seguir para identificar las
formas y momentos en que estas se presentan, dada la
significacién que les atribuye a quien las presenta que en este
caso son los sujetos de investigaciéon. Por ejemplo, durante la
transcripcién pueden encontrarse datos importantes, como
cuando una persona reconstruye la historia de su infancia, la
figura del padre aparece con relativa frecuencia, marcando un
indicio de mayor importancia que el resto de su familia, siendo
necesario codificar esa informacién.

Una vez que se ha llevado a cabo esta actividad, el siguiente
paso es recurrir a los referentes teéricos, los cuales se constituyen
en el ancla que se sostiene la investigacién y debe traerse a
cuenta para revisar en qué medida los datos se acercan o se alejan
a tales referentes, iniciando con esto el andlisis profundo de la
informaci6n.
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Asi también, en la medida en que se obtenga el consenso con
la mirada de otros y de la propia comunidad o sujeto
investigado, el andlisis de resultados tiene mayor certeza y
confiabilidad. En otras palabras, la vuelta al escenario para
contrastar la forma en que se ha apropiado de estos datos en
estrecha correlacién con la teorfa es una actividad necesaria y
permite avanzar hacia la comprensién del andlisis para la
consecuente elaboracién de la tesis.

Mejia (2011) senala que el anélisis de datos cualitativos es un
proceso que incluye tres grandes momentos que se encuentran
estrechamente relacionados:

a) La reduccién de los datos.
b) El andlisis descriptivo para elaborar las conclusiones
empiricas y descriptivas.
¢) La interpretacién que establece conclusiones teéricas y
explicativas.
El proceso de reduccién de los datos implica las siguientes
tareas:

Grifico 14: Reduccién de datos

Categorizacion
Codificacion

Clasificacion
Presentacion de datos

Adaptado de Mejia (2011)

En la edicién se puede concebir como un momento de
simplificacién, resumen, seleccién de los datos para hacerlos
accesibles y puedan ser analizados. El propésito en esta etapa es
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comprobar la calidad de la investigacién, procurando identificar
su representatividad, su fiabilidad y su validez.

El proceso de categorizacién y la codificacién se lleva a cabo,
buscando dimensiones para establecer categorias analiticas y
definir cédigos, clasificacién e informacién en partes de acuerdo
a sus caracteristicas o propiedades. Al dividir el texto en
unidades temdticas se identifican los grandes temas y la
frecuencia con la que estos aparecen en el discurso para que se
coloquen los cédigos. Las categorias o propiedades, segiin Mejia
(2011), pueden ser las siguientes, tal como se observa en el
gréfico:

Gréfico 15: Categorias de datos|

Significado
~N

Categorfas o

propiedades

Fuente: Adaptado de Mcjia (2011)

La elaboracién del sistema en categorias puede realizarse ya
sea de forma inductiva, deductiva o inductiva-deductiva. Con
esta informacién a la mano se puede iniciar el proceso de
tabulacién de los datos a través de cuadros, diagramas o matrices
para hacer el andlisis descriptivo que es la segunda etapa de la
sistematizacién y andlisis de resultados, recuperando los
enunciados que den cuenta de la categorizacién ya elaborada.

Por otra parte, al desagregar las categorias, estas pueden
dar lugar a la identificacién de las:
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a. Causas.

b. Condiciones.
c. Consecuencias.
d. Aspectos.

e. Tipos.

A partir de este momento, se puede establecer un didlogo
mis abierto con la teorfa a través del proceso de interpretacién,
considerada la tercera etapa, dado que se cuenta con elementos
suficientes como para establecer generalizaciones en torno a la
forma en que se presenta el fenémeno estudiado. El andlisis da
lugar a que sean significativos los resultados, pues cada dato ha
sido estudiado a profundidad.

Divulgando el conocimiento
A lo largo del tiempo algunas cosas han quedado claras, la

escritura académica tiene sus propias caracteristicas y se
distingue sustancialmente de la literatura o de la escritura con
fines de recreacién y de comunicacién de masas. La cultura
académica tiene sus particularidades, en principio con un cédigo
y convencionalidad para el uso del lenguaje escrito que lo
distingue de cualquier otro tipo de texto.

Creme y Lea (2003) sefalan que el 4mbito de actuacién de
los estudiantes cambia cuando ingresan al nivel superior con una
serie de exigencias en la forma en que afronta esta nueva realidad
sin que explicitamente se le indique lo que debe hacer, mis bien,
en algunos casos tendrd que descubrirlo. Por ejemplo, el
lenguaje coloquial debe dar paso al lenguaje académico con
conceptos que son propios de la disciplina en la que se estd
formando. Esta es una de las primeras brechas que debe salvar
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junto con otras relacionadas con las formas de produccién y re-
produccién del conocimiento cientifico en el desarrollo de las
habilidades para la investigacién.

Carlino (2006), con relacién a la escritura académica plantea
que implica una serie de decisiones que los estudiantes deben
tomar, asi como de conocimientos para resolver adecuadamente
la tarea de comunicar lo que de manera privada se sabe a un
publico especializado, transformando y reorganizando el
conocimiento.

Las decisiones que deben tomarse dependen del tipo de
escrito y la audiencia a la que va dirigida, ya sea una
comunicacién oral o escrita. No porque sea oral no debe tener
una estructura que permita organizar los resultados obtenidos en
las investigaciones. Por ello, preparar el manuscrito para una
conferencia es diferente que hacerlo para un articulo, una
ponencia o una tesis, entre otros.

Aunque en apariencia poco tendria que ver la distincién de
Carlino (2006) sobre la escritura piblica y la privada, siendo
ésta ltima la realizada por el estudiante cuando escribe para si
mismo, resulta de gran importancia en el momento en que ésta
pueda servir como referente organizador para su traduccién
hacia la escritura publica. Debe aprender a diferenciar que no
hay un solo tipo de escritos.

Creme y Lea (2003) al referirse a este aspecto, sugieren:

Los escritos tendrén objetivos y funciones diferentes,
aunque el propésito principal de las redacciones
universitarias es demostrar a profesores y tutores que el
estudiante conoce y comprende la asignatura. El alumno
podré comunicarse con su lector —el tutor- a través de
diversos tipos de trabajos, segtin la disciplina o asignatura
que este cursando (p. 19).
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Esta afirmacién se basa mds que en una realidad que ya no
puede negarse en un supuesto, sobre la base de que en niveles
inferiores de formacién los estudiantes han resuelto
positivamente el desarrollo de estas habilidades y conocimientos,
por lo que tocarfa al nivel superior trabajar con algo que en
realidad muchas veces no existe. Por ejemplo, escribir en la
disciplina para Becher (como se cité en Sabaj, 2009) es
reconocer que el estudiante posee el metaconocimiento para
manejar los siguientes aspectos:

+ Convenciones implicitas  respecto de la
concepcién de la ciencia y del mérodo cientifico
en cada disciplina.

+ Cédigos discursivos especificos, relativos a la
presentacién del conocimiento disciplinar y al
reconocimiento de la autoridad en ese
conocimiento.

» Férmulas textuales destinadas a presentar la
disidencia o el apoyo a otras investigaciones en
una disciplina determinada (p. 110).

Si bien es lo que se espera, en las diversas investigaciones que
se han desarrollado en torno a esta alfabetizacién académica, los
resultados nos indican un conjunto de dificultades como las
encontradas por Carlino (2006) quien a lo largo de sus
investigaciones ha encontrado las siguientes:

Grifica 16: Dificultades en la redaccion de textos

Manejo de la oralidad secundaria «+Traduccién del lenguaje oral al escrito.

Desconocimiento de las caracterfsticas esla pobre identificacién de las diversas estrucutras
del género discursivo del tipo de texto a escribir.

*+El conocimiento que los lectores tienen del autor y
su posicién frente al conocimiento.

La exposicién ante los lectores

Organizar, jerarquizar y estructurar el *+La organizacién conceptual de las principales ideas
pensamiento primario a exponer.

«sTomar la posicién del otro para comprender lo que
necesita explicitar.

La descentracién de quien escribe

Fuente: Adaptado de Carlino (2006)
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Cada una de estas causas deben ser abordadas con la seriedad
que se merece, porque no es suficiente con conocer y desarrollar
las competencias para investigar, sino también para dar el
tratamiento apropiado a los resultados y darlos a conocer al
publico docto y no docto, de tal manera que las contribuciones
tengan un alto valor en el 4mbito de la disciplina desde donde se
lleva a cabo el proceso investigativo.

El conocimiento sobre las formas de validacién del
conocimiento sobre la disciplina y la capacidad de
argumentacion para discutir sobre los resultados que presenta el
investigador, también contribuye enormemente a la hora de
sentarse a escribir para hacer publico lo privado:

Por lo tanto, esta reconstruccién racional a través de la
escritura  requiere  establecer, segin las normas
convencionales del género, una argumentacién lo mis
clara y recta posible en el intento de justificar la idea. La
légica de la argumentacién (la escritura publica,
correspondiente al contexto de justificacién) oculta la
sinuosidad del camino investigativo (Carlino, 2006, p.
13).

Dentro de las principales razones que esta autora encuentra
por las que la escritura piblica es dificil para los estudiantes y
donde probablemente tengan que dedicarle tiempo a difundir
los resultados de investigacién, se encuentran algunas de las
siguientes razones como se esquematiza en el siguiente grafico,
relacionadas con un conjunto de conocimientos que preexisten
sin llegar a su dominio o en su defecto hay desconocimiento del
mismo. Por ejemplo, puede ser que existan habilidades poco
desarrolladas para pasar del lenguaje oral al escrito,
desconociendo las reglas necesarias para la elaboracién de esta
tarea.
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Por otra parte, también puede suceder que la informacién
obtenida no estd lo suficientemente organizada para poder
presentarla de manera coherente con una secuencia légica, esto
es bastante comiin sobre todo cuando la escritura no se planifica
y no se revisa antes de su edicién final. También puede deberse a
que la prictica de la escritura no es una actividad cotidiana en
los estudiantes, quienes la llevan a cabo solo cuando se convierte
en una exigencia institucional de la que no pueden abstenerse.

La recomendacién de Carlino (2006) es desarrollar una serie
de actividades que estdn firmemente mediadas por los
profesores, debido a la necesidad de trabajar en torno a la
motivacién de los estudiantes para no decaer en los intentos por
escribir adecuadamente y con la rigurosidad necesaria para
publicar. Desde esta posicién se retoman algunas de sus ideas
para poner en prictica un conjunto de actividades entre las que
se destacan las siguientes:

+ Subdividir las tareas para no escribir al mismo tiempo
de forma publica y privada.

+ No centrarse en un solo tipo de subtarea (tomar notas,
redactar ideas complejas, entre otras) si ello significa no
avanzar porque el grado de dificultad hace que el
estudiante se sienta estancado.

+ En algunos casos, lo contrario es bueno, insistir en la
escritura de una idea hasta pulirla, sin embargo, es
necesario escribir, avanzar y volver sobre la primera idea
para pulirla las veces que sea necesario.

* Recuperar las principales ideas de la escritura privada
incluyendo a lo que denomina diario de tesis,
concebidos como recursos para tomar conciencia y
elaborara obstéculos.

» Trabajar por pares en donde el otro bien puede
colaborar con la escritura o con la revisién, porque el
par puede servir de publico lector 4dvido de la
informacién que se estd generando.
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+ Finalmente, es recomendable revisar articulos donde se
identifiquen formas de organizacién del conocimiento,
estilos de redaccién, caracteristicas de los textos, que
sirven de referente o modelo para inspirar a los futuros
investigadores.

Por su parte Jerz (como se cité en Sabaj, 2009) encuentra
cinco problemas a los que se enfrentan los estudiantes de

pregrado:

» Falta de revisién

» Mal manejo del espacio en blanco

» Inconsistencia en el uso de siglas y abreviaciones

» Escasa jerarquizacién de la informacién y la
“sobreventa” o “subventa” de contenidos (aspectos que
se prometen y no se cumplen o viceversa. (p. 111)

A partir de la intervencién con estudiantes de posgrado
para la ensefianza de la escritura académica basado en la lgica
del andlisis y la produccién, Sabaj (2009) encuentran que
presentan dificultades de la micro, en la macro redaccién,
entendida la primera relacionada con “una serie de fenémenos
que se restringen a los limites de la oracién, definida como la
unidad gramatical con al menos un predicado simple,
coordinado y complejo” (p. 115). Los aspectos que se
identifican en estos problemas son los relacionados con la
ortografia y el estilo. En el caso de la macro-redaccién, ésta se
refiere a la relacién en las partes del texto, que conllevan a pensar
en la estructura, por ejemplo:

+ Falta de homogeneidad en aspectos formales.
» Falta de jerarquizacién de la informacién.
+ Inadecuacién estructural.
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Su propuesta de intervencién destaca el hecho de enfrentar a
estudiantes a la prictica real de escribir un articulo para ser
enviado a una revista, generar la conciencia respecto a la calidad
de los trabajos para que se apropien de una estructura mental
ideal y promover la evaluacién argumentada de los escritos. Otra
de las caracteristicas fue que la edicién fue de cardcter colectivo
con la socializacién tanto de los errores como los avances en
términos grupales.

La propuesta de Creme y Lea (2003) se basa en tres grandes
fases que permite generar en los estudiantes la confianza para
adentrarse al mundo de la escritura académica:

» La escritura de prictica
« La tormenta de ideas
+ La elaboracién de preguntas.

Estos autores consideran que en la medida en que el
estudiante escribe de manera continuada, como parte de sus
actividades diarias, va fortaleciendo su capacidad de escritura y
lejos de utilizar su postura critica de forma permanente, cada
escrito serd ganard mayor calidad. Asi mismo, consideran que
hacer los mapas mentales o tormenta de ideas, trabajard en torno
a la jerarquizacién de las mismas e ira ganando terreno en
términos de la secuencia légica y coherencia. Finalmente, la
elaboracién de preguntas propiciard la reflexién sobre lo que
realmente quiere escribirse y ver la profundidad con la que se
abordari cada tema.

Cada una de las propuestas encierra un enorme trabajo y una
complejidad tal que se logra comprender que el trabajo de
ensefiar a redactar es sumamente complicado para quien no estd
sensibilizado con esta problemitica y suponen que no es tan
serio como se presenta. En realidad, se puede inferir que mucha
informacién valiosa se pierde porque no se comparte, porque las
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habilidades para redactar textos académicos con la rigurosidad
necesaria no existen en muchas personas y la escuela poco apoyé
en esta tarea.

El interés en esta temdtica no es reciente pero requiere el
involucramiento de todo el profesorado porque la ensefianza
debe ser transversal, gradual y continuada para que se pueda
fortalecer en lo cotidiano, de otra manera, se restringe a la
ensefianza sin sentido de reglas gramaticales que no se sabe
cudndo y cémo usarse.
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